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1. Inleiding

Ook dit jaar vonden in mei de centrale eindexamens van het middelbaar onderwijs
plaats het slotstuk van dertien of veertien jaatensieve scholingHet uitgangspunt voor het
onderricht was vastgelegd in kerndoelen en eindexamentermen. In 2001 presenteerde de
Commissie Historische en Maatschappelijke Vorming, ook naar de voorzitter commissie De
Rooij genoemd, in opdracht van deeodeid nieuwe kerndoelen en eindtermen voor het
schoolvak geschiedenis. Sinds het ontstaan en de ontwikkeling van het onderwijs waren vaker
aanpassingen gedaan, toch was dit een unieke opdracht. Nooit eerder moest het nieuwe
programma zowel voor het basmgterwijs als voor alle niveaus van het middelbaar onderwijs
gelden. Waar kwam deze behoefte tot totale verandering vandaan? Wat waren de
maatschappelijke en inhoudelijke doelen van dit nieuwe programma en zijn die Bereikt?

De veranderingen waren ondeetigan een ontwikkelingsproces. Circa honderdvijftig
jaar geschiedenisonderwijs ging vooraf aan de nieuwe kerndoelen en eindtermen uit 2001. De
eerste contouren van een nationaal onderwijssysteem kregen in de period887%srm,
waarna in 1857 geschiexis als schowghk verplicht werdgesteld Tussen 1860 ed960
veranderde het geschiedenisonderwijs nauwelijks. Docenten benaderden de geschiedenis
vanuit een chronologisch en politiek geordend perspeétiafduurde tot de jaren zestig van
de twintigsteeeuw vooaleer hier verandering in kwamn@er invloed van de veranderende
maatschappij verschoof decus naar sociaalwetenschappelijke onderzoekvaardigheden en
redeneerwijzen die uitgingen van het besef \e@n historische tijd.Hieronder werd
bijvoorbedd het begrijpen van processen van continuiteit en verandering verstaan, of het
onderscheid maken tussen bedoelde en onbedoelde gevolgen en het beoordelen van
historische gebeurtenissen binnen de eigen confe&t.geschiedenislessewerden nu
thematischin plaats van chronologisangedeeld. Deze vorm van onderwijs hield niet lang
stand?

Vanaf 1990 ontstond opnieuw discussie over de inhoud van dbeigdscislessen

waaropde regeringcommissie De RooiqansteldeNet zoals in de periode 188@60 moest

INOS, 6Voor 210.000 examenkandidaten wordt het peent|j
<http://nos.nl/artikel/210451200r-210-000-examenkandidatewordt-hetpeentjeszweten.htr

(geraadpleegdop®2 016 ) ; Pijpker, ORecor da®-8016;A WisthatBeetdennd (ger
van tijd: De rol van historisch tijdsbewagn bij het leren van geschiederismsterdam, 2001), 332.

2D. van Gijlswijk, De overheid en het voortgezet onderwijs ca. 18920(Amsterdam, 2004),-28; J.G.

Toebes, O6Van een -dndoevak Bek bijdraga tot deegeschiedeaindaiNbderlandse

o n d e r Bijihgt afstheid van dr. P. van der Meulen (Klei@) 3 (1976), 66L09, alhier 6657; Wilschut,

Beelden van tijd27-30.
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het ontwikkelen van chronologisch besef weer de basis worden, maar nu in combinatie met
het aanleren van historische benaderingswijzen en vaardigheden. Het oriéntatiekader dat de
commissie De Rooij ontwikkelde als didactisch hulpmiddel bij het onderwijzen va
chronologisch besef vormde de grootste vernieuwing en de kern van het adviesrapport. In het
oriéntatiekader periodiseerde de commissie de geschiedenis, van de prehistorie tot nu, in tien
tijdvakken. Elk tijdvak had ronde jaartallen en een kenmerkendwe,reen beeldkenmerk en
enkele bijbehorende kenmerkende aspet@mkreeg het tijdvak 1660700 bijvoorbeeld de
naam Gouden Eeuw/ zeventiende eeuw en oOtijd
beeldkenmerk(afbeelding 1) Het tijdvak bestond uit viekenmerkende aspecten en tien
kenmerkende begrippen. Op het sch@ol eindexamen moesten zowel de hals de vwe
leerlingen al deze namen en kemkem van de tijdvakken kennen. Het aanleren van
chronologisch besef en historische benaderingswijzen en vaardighemkstde leerlingen
uiteindelijk historisch besef bij brengen. Dit laatste moest de leerlingen inzicht bieden in
hedendaagse verschijnselen die historisch bepaald zijn en een hulpmjddaihziot een

meer relativerend en afstandelijk oordeel te kofnen.

Afbeelding 1Tijdvak 6, voorbeeld van een tijdvak met kenmerkende aspecten en begrippen.

Tijdvak Kenmerkende Aspecten Begrippen

6. Gouden Eeuw/E7 | 23.Het streven van vorsten naar absoly De Gouden Eeuw
eeuw macht Vorsten (23)
16007 1700 24.De bijzondere plaats in staatkundig | Absolutisme (23)

opzicht en de bloei in economisch en | Regenten (24)
cultureel opzicht van de Nederlandse | De Republiek (staatkundig, economisch

Republiek en cultureel) (24)
25.Wereldwijde handelscontacten, Economie (24 +25)
handelskapitalisme en het begin van eg Handelskapitalisme (24 + 25)
wereldeconomie Kapitalisme (24 +25)

Tijd van regenteen 26.De wetenschappelijke revolutie Wereldeconomie (24 25)

vorsten Wetenschappelijke revoluties (26)

3 Zie bijlage 1 voor de tien tijdvakken met de bijbehorende kenmerkende aspecten, begrippen en
beeldkenmerén.

4P. de Rooij (e.a.)erledenhedenentoekomst adviesvan de Commissie Historische en Maatschappelijke
Vorming(Enschede, 2001)11.


http://picarta.pica.nl.ru.idm.oclc.org/DB=2.41/SET=3/TTL=1/CLK?IKT=4&TRM=Verleden,
http://picarta.pica.nl.ru.idm.oclc.org/DB=2.41/SET=3/TTL=1/CLK?IKT=4&TRM=heden
http://picarta.pica.nl.ru.idm.oclc.org/DB=2.41/SET=3/TTL=1/CLK?IKT=4&TRM=toekomst
http://picarta.pica.nl.ru.idm.oclc.org/DB=2.41/SET=3/TTL=1/CLK?IKT=4&TRM=advies
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De wetenschappelijke belangsteling voor de ontwikkeling van het
geschiedenisonderwijs wast ver in de twintigste eeugering en incidenteeDeze werd
slechts opgewekt als veranderingen van het geschiedenisonderwijs werden aangeXondigd
doorgevoerd. Verder betrof degen enkel artikel of hoofdstuk dat meestal een deelaspect van
het geschiedenisonderwijs behandelde. Pas toen de vakdidactigjaiardeestig voet aan de
grond begon te krijgen, verscheen een eetstgebreidereschets van het historische
onderwijs door de eeuwen hetie Nijmeegse vakdidacticus Johdoebes schreef een
uitvoerig artikel 0 V a-re n e edmo, evisagirk bj veankalgemana r eel
beschrijving gaf van het geschiedenisonderwijs vanaf de zeventiende eeuw tot aan zijn eigen
tijd in 1976. Dit deed hij op basis van zi
gedenkboeken. Daarnaast besteedde hij ook een hdofdsn dit onderwerpn zijn
dissertatie Dit laatstegeldt tevens voode meestecenteschets digwintig jaar later werd
geschreven door de Amsterdamse vakdidacticus Arie Wilschut. Als onderdeel van zijn
dissertatie beschreef Wilschut voornamelijk het geschiedenisonderwijs in de twintigste eeuw.

Toebes en Wilschut waren beiden didactici en bestudeerdaaats van geschiedenis
in het voortgezet onderwijs (vo). Toebes deed dit door zowel het eigene te beschrijven als de
verwantschap met andere meas maatschappijvakken. Hierbij ging hij in op de verbinding
tussen de vakken geschiedenis en maatschappglie beleidsmakers beoogden. Wilschut
bekeek daarentegen de rol van het (historisch) tijdsbewustzijn, omdat de tijdsdimensie het
grote verschil tussen geschiedenis en andere disciplines vormde volgens hem. Bij beide
auteurs was de ontwikkeling van hesgeiedenisonderwijs niet de focus van het onderzoek.
Studies die deze ontwikkeling wel als onderwerp hadden, werden afgebakend in tijd en ruimte
of bestudeerden een enkel onderwijsniveau of de beeldvormimegerahistorische periode.

Onderzoeknrichttenzich bijvoorbeeld op de geschiedenislessen in het lager onderwijs of de

5Voor een beschrijving van de opkomst van de vakdidactiek en hoe deze discipline zich verhoudt tot de opkomst
van het vak Geschiedenis, zie het artikel van R. wvan
di s p a rTidsclerift vo@r §eschiedenisl0: 4 (2012),4648 3. Vergel i jk verder: D. Be
i s voor al o o Witleg ewaekbladvan het Ministaxi véan Onderwijs en Wetenschapfien

(2001), 2224; C. van BoxtelGeschiedenis, erfgoed elidactiek(Rotterdam, 2009); H. Havekdsnowing and

doing history. Learning historical thinking in the classro@@oxmeer, 2015); A. van der Kaaganttekeningen

bij een doorlopende leerlijn geschiedefisschede, 2008); Wilschigeelden van tijd

5C. van Boxtel en M. Grever, OBetween disenchant ment
Netherlands, ca. 19680 0 8 6 , E. Er dmann Facingii M#ppingHBridging Divegrsity.r e d . ) ,
Foundation of a European Discourse on History Educafiain (Swalbach, 2011) II: 8816, alhier 106L07;

Toebes, o6Van een-dreedoak@Okld®,aocéseschiedenis gen vak apart?: het

probleem van de verbinding van geschiedenis met andere erensmatschappijvakkénin het bijonder

maatschappijleet in het voortgezet onderwijs van de Bondsrepubliek Duitsland, Engeland en Nederland

(Nijmegen, 1981); WilschuBeelden van tijd9-37.
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diverse wijzen waarop scholen de oudheid behandelden. Ook een combinatie van dit alles was
mogelijk.” Door dergelijke afbakeningen lag de nadruk veeleer op de deelaspecten van het
gestiedenisonderwijs dan op de algemene curve. Om die reden bestond alleen een
fragmentarisch en beperkt beeld van de inhoudelijke historische ontwikkeling van het
geschiedenisonderwifs.

De algemene vorming van het geschiedenisonderwijs waadnaasbescheven in
twee bundelsvaarinde contemporaine tijd centragtbnd Historische veranderingekwamen
slechts zijdelings aan bod.De eerste bundebetrof zes voordrachtegepubliceerdin
Geschiedenis op schoiol 1998 naar aanleiding van de benoemiag decommissie De Wit
in 1997. Soms gaven auteurs in deze buredal korte historische beschrijvingan het
geschiedenisonderwijter verduidelijking.In de tweede bundeFacing maping, bridging
diversityuit 2011brachtenauteursde vakdidactische overeenkomsten verschillen van het
schoolvak geschiedenis in de Europese lidstatdraart Vakdidactici Carla van Boxtel en
Maria Grever beschreven hierin het Nederlandse geschiedenisonderwijs tussen 1968 en 2008
om de eigentijdse didactische ontwikkelingen tee lithten. Geen van beide werken
bespraken uitvoerig het ontstaan en de transformatie van het schoolvak, aangezien de focus op
het recente onderwijs I&g.

Deze vier studiesgeven een(partieel) overzicht van de veranderingen in het
Nederlandsegeschiedeniscurriculum door de eeuwen heen. Hoewel Toebes ook aandacht
besteedt aan eerdere periodes, ligt het accent van deze vier onderzoeken op de negentiende of
twintigste eeuw, of zelfs alleen op de tweede helft van de twintigste eeuw. Er zijn twee
opvallende overeenkomsten tussen deze werken. Ten eerste zijn alle auteurs vakdidactici. Dit
is wederom een bevestiging van het feit dat andere historici geen interesse lijken te hebben in

dit onderwerp. Ten tweede brengen de auteurs vaak dezelfde cesunerijdaen benoemen

"Voorbeelden van auteurs die zich concentreren op een afgebakende periode of een enkedrineauijjn:

E. Storck, O0De eisch van aanschouwelijkheid; -school pl
1 9 2 Dedgeschiedenis gekleurd. Histegehoolplatenl.H. Isings(Utrecht/Assen, 1982), 8702 en E.

Kamer beek, & De hat geschiedénisanderwijsgp de fagere school tote 20u e

geschiedenis gekleurd. Historsehoolplatenl.H. Isings(Utrecht/Assen, 1982), 10B18. Voorbeelden van

auteurs die een historisch onder wénmnineeaVesuildvadenlarnd, he b ben
de rol van de Oudheid inlagesec ho ol boeken van de negentiend/an en t wint
Parthenon tot Maagdenhuis. Moet het gymnasium blijy@&n¥sterdam 198504-1 2 4 ; A. Beening, 060\
gevanzulkh el den?0 De over wint é&eieng/sep s N bSpiaghd idistokidela 6i, n 19
31:10(1996),408 13; T. van der Geugten, OAGoed geuntegreerd
Timbang35 (1997),61 1 ; A. Beeni ng, 133018 6 Bhdogetische gegchieslan®:d (@997),

193212.

8 ToebesGeschiedenis: een vak apart?en 2; WilschutBeelden van tijd1-7.

9P. den Boer en G. W. Muller (redGgeschiedenis op scho@msterdam, 1998),-10; Van Boxtel en Grever,

6Bethwedd senchant ment andléhi gh expectationsé, 1, 83

0
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daarbij dezelfde karakteristieken. Dit zijn de periodes 178, 186601960, 19661990,
199CGheden die al kort toegelicht werden.

Het voorstel van de commissie De Rooij trok van begin af aan wel veel
wetenschappelijke en publielendacht hetgeen verder uitgebreid besproken wordt in het
derde hoofdstuk. Wetenschappers hadden voornamelijk inhoudelijke en conceptuele
bezwaren. De geschiedenis liet zich niet vatten in een dergelijk overzicht, het overzicht was te
eendimensionaal. Ondereksinstituten hielden tussen 2004 en 2016 pilots en enquétes om de
werkbaarheid, haalbaarheid en functie van het voorgestelde examenprogramma t€Zesten.
liet in 2010 de Vereniging van docenten geschiedenis en staatsinrichting Nederland (VGN)
haar leén bevragen. Docenten uitten met name kritiek over de formulering van de tijdvakken
en de kenmerkende aspectBie waste globaal, waardoor op het vwo niet genoeg diepgang
bereikt kon worden in de toetsen. Voor de havoleerlingen was de stofomvangguisitfe

Hoewel de vwaepilot nog niet was afgerond had de regering in 2007 het nieuwe
eindexamenprogramma voor het vak geschiedenis op basis van het voorstel van de commissie
De Rooij al ingevoerd. De schoolexamens hadden vanaf dat moment de tijdvakken en
kenmerkende asggten als onderwerp, terwijl voor het centraal eindexantgneen aantal
jaren de pilotresultaten werden afgewacht. In 2015 maakten voor het eerst allerscholi
landelijk hetzelfde centraeindexamen in het tijdvakkenstelsel. Alle kritie&n de docente
had als resultaat dat enkele kenmerkende aspecten nader zijn uitgewerkt tot historische
contexten. Een historische context bestaat uit enkele leidende vragen, een beschrijving van
een aantal aspecten en enige voorbe€itielet vwo heeft vier contexten kegen, het havo
drie. Bovendien kreeg het Nationaal expertisecentrum leerplanontwikkeling (SLO) van het
Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap de opdracht om tussen 2013 en 2015 de
wijze te onderzoeken waarop het nieuwe eindexamenprogrammapiaktgk vorm kreeg.

Dit meerjarige onderzoelas eerevaluatie van het nieuwe programma met als hoofdvraag
hoe deze vernieuwingen in de onderwijspraktijk gerealiseerd en geimplementeerd werden. De

onderzoekers vroegen naar de mening van docenten, leerlingen en examenmakers, maar ze

10Zie bijvoorbeeld: S. Boom (e.a(seschiedenis examineren. Rapport pilotproject CHé&dmen geschiedenis

havo 2006(Amsterdam, 2006); C. van Boxtel (e.&5gschiedenis examineren. Rapportage van it@ppoject
CHMV-examen geschiedenis havo en vwo A@ifsterdam, 2010); A. van der Kaayakdossier Geschiedenis.

Stand van zaken in de tweede f@&aschede, 2010); A. van der Kaafet geschiedenisexamen in 2015

(Enschede, 2012); A. van der Ka&fne denken docenten havo/vwo over het geschiedenisexamen 2015

(Enschede, 2016).

11C.van Boxtel en M. Kropmaiii Het i s teveel en te weinig tegelijko.
VGN veldraadpleging over de centrale examinering geschiedenis havo éAmsi@rdam, 2010)-43; C. van

Boxtel en M. Greverizrfgoed, onderwijs en historisch besef. Verlangen naar tastbaar ver{efilearsum,

2014)2432; Van Boxt el en Grever, O6Between disenchant ment
12 Zie bijlage 2 voor een vooeeld van een historische context zoals die gebruikt is voor het eindexamen 2015.
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bestudeerden alleen tepraktijk en de uitwerkingSinds 2010 werd niet meer gtistaan bij

de vraag hoe docenten mankeken tegen dehoudelijke veranderingen zelf. Werden de
doelen van de commissie De Rooij bereikt? Waren de bezwaren verdwenen of deelden de
docenten deze nogltijd? Dit onderzoek heeft de veranderingen in historisch perspectief

geplaatst en de ideeén van docenten en wetenschappers hierover in kaartfebracht

Op dit moment bestaan er twee leemtes in de historiografie met een duidelijk
onderling verband. Enerzijds isr behoefte aan een evaluerend onderzoek naar de
achterliggende ambities en theorie van hatdige eindexamenprogramma geschiedenis.
Anderzijds isde historiografie over het geschiedenisonderwijs beperkt. In dit onderzoek gaat
de meeste aandacht uit naar de evalubier Nijmeegsedocenten en wetenschappeas het
examenprogramma. De tien tijdvakken krijgen in het bijzonder de aandacht, daar giibte
vernieuwing van de commissie De Rooij was. Door het voorstel van de commissie in een
historische context te plaatsenhet beter te doorgrondeDaarnaast wordt de historiografie
van het geschiedenisonderwijs aangevuld, omdat die hier beschnmreh vanuit een
inhoudelijk historische invalshoek en niet vanuit een didactisch oogpunt, zoals bij eerdere
studies. De focusgan dit historisch overzicHigt op de oriéntatiekennis en de intenties van de
regering en de commissiklieraan voorafgaan#rijgen ook de vroegste geschiedenislessen
uit de negentiende eeuw de aandacht.

Na het eerste centrale eindexamen in het tijdvakkensiel26[15 is hethoog tijdom
de geschiedenisdocenten zelf aan het woord te laten ovemitgerkingen die alle
veranderingen hebbegebracht.Het doelvan dit onderzoeks te achterhalen hoe zij de
uitgangspunten vahnet nieuwe eindexamenprogrammaarderendit is sinds 201thiet meer
gedaan. Om de resultaten terug te kunnen koppelen aan het onderzoelQuzulén de
bovenbouwjaren van zowel het havo als het vwo de Radijgen, daar de docent&lestijds
ook hierover bevraagd zijn. Beide niveaus worden bestudeendat het ontbreken van
voldoende niveauverschil tussen havo en wemvan de grote punteman kritiek was
Daarnaast is de bovenbouw een interessante fase, omdat voor veel Nederlanders dit het
eindonderwijs in het vak geschiedenis voremt de regering het vawil gebruiken ten

behoeve van burgerschapsvormiBgvendienkan op deze maniaoor het eerst in eenzelfde

B A. van der Kaap en E. Folmen, voorbereiding op een nieuw centraal examen geschie(iensshede,
2015), 516.

10



Zicht op het verleden Iris Dracht

onderzoekde overgang naar het hogere en wetenschappelijke onddivaigs en wo)
meegenomen wordenetgeen een extra invalshoek toevoegt aan dit ondetZoek.

Voor dit onderzoek ide stadNijmegen gekozen als casus aangeziered#ad een
unieke combinatie van onderwijsperspectieven biedt. Nijmegen heeft niet alleen een groot
aanbod aan middelbare scholen met haem vwoafdelingen, ook de Nijmeegse
Scholengemeenschap Groenewaoeglh) van de acht pilotschol@m het land bevindtzich in
Nijmegen. Bovendien voegen de Hogeschool Arnhem Nijmegen (HAN), de Radboud
Universiteit (RU) en de Radboud Docenten Academie (RDA) een belangrijke factor toe. Deze
aanbieders van het hoger en wetenschappelijk onderwijs krijgen te maken metestulient
in het nieuwe programma opgeleid zijdieruit volgt de volgende hoofdvraa@m welke
redenenis het nieuwe examenprogramma van de commiB& Roo0ij voor het schoolvak
geschiedenis in 200ihgevoerden hoe beoordelen de huidige docenten vamifleeegse
middelbare, hogere en wetenschappelijke onderwijsinstituten dit examenprogramma?

Voor hetantwoord op heeerste deel van de vraggrmt een literatuuronderzoek de
basis, hiervoor bevatten de diverse bestaande studies voldoende informatie. De
gefragmenteerde informatie wordt samengevoegd tot een historisch overzicht. Daarnaast
wordt de historiografie over het geschiedenisonderwijs aangevuld met literatuur over de
ontwikkeling van het nationale onderwijs. Over dit laatste onderwerp bestaan raeerder
overzichtswerked® De nationale ontwikkelingen van het bast® voorgezet onderwijs die
hieruit voortkomen verduidelijken de transformaties van het geschiedenisonderricht.

Voor de beantwoording van het tweede deel van de vraagstelling zijn Nijmeegse
geschiedenisdocenten geénquéteerd. Alle negen reguliere middelbare scholen van Nijmegen
die een havoen/of vwoafdeling hebben en zich binnen de stadsgrenzen van Nijmegen
bevinden, zijn aangeschreven. Medewerkers van acht van de negen scholen hebleén positi
gereageerd. De respondentengroep van de RU, HAN en RDA was kleiner dan de groep van
het voortgezet onderwijs, aangezida overgang naar het hbo/wo een deelaspect van dit
onderzoek ig® Zowel in het vo, hbo alsook in het wo deed iedereen mee op basis va

vrijwilligheid. Niet iedereen die aangeschreven is, heeft een enquéte ingevuld. Met name

¥Van Boxtel en Kropmarij Het is teveelfj k&n te weinig tegeld.i

5 Vergelijk bijvoorbeeld: A. Bartel€en eeuw middelbaar onderwijs 186863 (Groningen, 1963); P. TH. F.

M. Boekholt en E. P. de Booggeschiedenis van de school in Nederland. Vanaf de middeleeuwen tot aan de
huidige tijd (Assen/Maastricht, 199; N.L. Dodde Geschiedenis van het Nederlandse schoolwezen. Een
historischonderwijskundige studie van het Nederlandse onderwijs gedurendé®am 2H* eeuw(Purmerend,

1981); N.L. Doddep Dag, mammoet! o6 Verl eden, h eedahoplsysteemt o e k 0 ms t
(Apeldoorn, 1993); C.T. GeerlingZicht op het Nederlandse schoolwegeleppel, 1978)Ph. J. Idenburg,

Schets van het Nederlandse schoolwé@snningen, 1964).

16 Zie bijlage 3 voor de lijst met onderwijsinstellingen waaraan de resptdemrkzaam waren.
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medewerkers uit het wo hadden het gevoel over onvoldoende kennis te beschikken om een
enquéte te kunnen invullen. De uitkomsten die op deze manier verzameld ¥gn, de

mening weer van de opleiders in hederwijs in Nijmegen. Er lijkigeen reden om aan te
nemen dat de ideeén van de Nijmeegse docenten veel afwijken van die van docenten elders in
het land. Dit zal ook blijken uit een vergelijking van deze onderzeskltaten met die van
eerdere onderzoeken. Hierdoor kan deze casestudy voor iedereen die betrokken is bij het
vormgeven van het Nederlandse geschiedenisonderwijs interessant zijn.

In hoofdstuk twee vandit onderzoek zal leereerst honderdvijftig jaar aan
geschiedenisonderwijs geschetst worden. Dit plaatst de huidige veranderingen in perspectief.
De achttiende eeuw, waarin het nationale onderwijs vorm bégoadkrijgen, wordt kort
genoemd. @ meeste nadruk ligt op de hervormingen ennggentiende en twintigste eeuw,
als voorloper van het huidige middelbare onderwijs op het algemeen vormend onderwijs.
Deze schet betreft de periode tot 1990etderde hoofdstuk beschrijft de periode 1&@den
met de benoeming van de commissie De Rewoihet bijbehorende debat. Hierbij wordt ook
ingegaan op het internationale kader. In hoofdstuk vier volgt een toelichting van de gebruikte
onderzoeksmethode en een beschrijving van de enquéteresultaten. De resultaten worden
teruggekoppeld naar de histagrafische schets uit hoofdstuk twee en het tijdvakkendebat uit

hoofdstuk drie. Hoofdstuk vijf is ten slotte het concluderende hoofdstuk.

17 B. Emans)nterviewen. Theorie, techniek en traini(@roningen, 2002), 21; A. Finljow to design survey
studies A stepby-step guid€Los Angeles, 2009),-20.
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2. Geschiedenis in dienst van de staat en de samenleving

Nederlandkent een ingewikkelde onderwijsgeschiedenis, met name door de grote
diversiteit!® Er waren ten eerste vier lagen, respectievelijk basisddelbaar, beroepen
hoger onderwijs, die zich afzonderlijk en onafhankelijk efimar ontwikkelden. Ten tweede
bestonden binnen die leg weer verschillendschoosoorten, voorbeeldvoor het huidig
middelbaar onderwijs mavo, havo en vwen derde waren er door de eeuwen heen meerdere
aanbieders: overheid, particulieren en religie organisaties. In de periode 1-A83.3 deed
zich een grote verandering voor doordat het onderwijs officieel aaeligeeuze groepen
onttrokken werd en voor het eerst nationaal geregeld werd. Tot 1795 bestond Nederland uit
gewesten die alle vergaandgen bevoegdheden hadden. leder gewest verzorgde het eigen
lokale onderwijs. Tussen 179813 ontwikkelde de Republiek der Zevaérerenigde
Nederlanden zichtot het Koninkrijk der Nederlanden met een centrale regering, een
volksvertegenwoordiging en een grondwet. In de loop van de negentiende eeuw werd het
centrale gezag over het onderwijs als gevolg daarvan steeds verder uittfebreid.

Voor het basisonderwijs kamen in 1801, 1803 en 1806 wetten tot stand, waarin de
verhoudingen tussen de centrale overheid, de lagere overheden en het onderwijssysteem
werden uitgewerkt. De regering legde naast de verantwoordelijkheden van de rijksoverheid,
ook de financieringswijzede educatieve doelen en het schooltoezicht vast. De laatste wet uit
1806 hield ruim vijftig jaar standDe rijksoverheid deelde haar zeggenschap met
gemeentelijke ® provinciale besturen. €n van de overheidsinstantidsad een
onderwijsnonopolie en daadoor pakte de praktijk soms anders uit. Provinciale besturen
registreerden nalatigheid wel, maar er stonden geen sancties op het niet uitvoeren van de
voorschriften. Bovendien mocht iedere burger leiding geven aan een school, onder
voorwaarde dat hij niein strijd met de belangen van de staat handdhléijvoorbeeld
NoordBrabant hielden onderwijzers rekeninget de wensen van de katholieke bevolking,
ondanks dat roomisatholieke scholen verboden waren. Hierdoor konden in de praktijk grote
verschillen otstaan. Niettemin was er een basis gelegd, waarna de aandacht verschoof naar

het voortgezet onderwijs. De centrale overheid eiste in 1810 dat alle steden secundair

18 Zie voor een uitgebreidere beschrijving van de ontwikkeling vaiNederlandse schoolwezen het
standaardwerk van Idenbuigchets
19 Gijlswijk, De overheig56, 155157; GeerlingsZicht, 7, 56.
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onderwijs aanboden, maar dit had geen effect. Gemeenten waren niet bereid de kosten op zich
te nemen en de regering droeg niets bij. Ondanks de nationale voorschriften konden er in de
praktijk grote verschillen voorkomen. Dit resulteerde in differentiatie in vakkenaanbod,
opleidingsduur of leeftijdscriteri.

In de tweede helft van de negentiemeeiw veranderde dit. Drie processen die zich in
deze periode inveel WestEuropese landen afspeefgewaren hierop van invioed. Ten
eerste ontstonden de nationale staten en was er een verdergaande democratisering. Onderwijs
werd daarbij ingezet om natiesming te stimuleren door het gebruik van één taal, een
uniforme spelling en het overbrengen van de nationale geschiedenis. Ten teeédie
burgerlijke cultuurzijn intrede Tot deachttiendeeeuw was de heersende gedachte dat de
mens zondig was en niet voor verbetering vatbaar. Tijderackiéiendeeeuw hadden de
verlichtingsideeén hun ingang gevonden, waardoor de gedachte ontstond dat de mens zich wel
kon ontwikkelen, ook ten dienste van de samenleving. Voor dit burgerlijke
beschavingsoffensief werd het (geschiedenis)onderwijs ingezet. Als derde was er de
confessionalisering van déederlandssamenleving met als uitkomst de wating, eveneens
zichtbaar in de denominaties in het onder#fjs.

Als gevolg van deze drie processen kreeg het (geschiedenis)onderwijs meer
overheidsaandacht. Wat betreft de geschiedenislessen kwam daar nog een vierde punt bij. De
Romantiek deed zijn intrede, waardoor de aanidacor het verleden groeide.eDregering
wilde de geschiedenislessen verplictellen maar it kon pas in 1857 gerealiseevebrden
In de politiek woelige periode 1840848 blokkeerdede strijd tussen conservatieven en
hervormingsgezindéberalende gewenstenderwijsvernieuwingerDe discussi®ver onder
andere de vraag hoe groot de directe politieke invioed van de koning mog¢hbmijmeerde
de politiek. Deze impasse werd in 1848 doorbroken toen de monarchie aan macht inboette

met de komst van de ministeriéle verantwoordeliigh&€egelijkertijd kreeg de regering meer

20 Gijlswijk, De overheig 56-58 en 155157; T. H. G. Verhoevef,er vorming van verstand en hart. Lager
onderwijs inoostelijk NoordBrabant ca. 177920(Hilversum, 1994), 381 en 5762.

21 De Nederlandse ontwikkelingen in het (geschiedenis)onderwijs waren vergelijkbaar met de veranderingen in
Engeland, Duitsland en Frankrijk. Voor gedetailleerdere beschrijvingerahierg: P. Th. F. M. Boekholt,

0l nvlioed of verwantschap. Over het karakter van de Ne
negent i e Ral@agogesehe Werhandeling8n2 (1985), 12a1.30; Gijlswijk, De overheid155157;
ToebesGeschiedenisen vak apartWilschut,Beelden van tijdDaarnaast zijn sociologische modellen en

studies verschenen over de internationale overeenkomsten en verschillen. Vergelijk daarvoor: M. S. Archer,
Social origins of educational systefi®nden, 1984); M. J. Mayes,Schooling in Western Europe: a social

history (New York, 1985); A. de Swaa#@prg en de staat: welzijn, onderwijs en gezondheidszorg in Europa en
de Verenigde Staten in de nieuwe (fansterdam, 1989).

22 M. Grever en K. Ribbeng\ationale identiteien meervoudig verledéAmsterdam, 2007), 537, 81;
Verhoeven;Ter vorming van verstand en hat6-17 en 5762.
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slagkracht ten koste van de lokale overheid. Bovendien maakte de wet van 1848 de overheid
verantwoordelijk voor voldoende onderwijs in het gehele fAnHoewel dze nieuwe
overheidsfunctieeen langdurige schoolstrijd (ca. 186920) opleverde over de vraag naar de
aard en inhoud van het te geven onderwigs er nu een politicklimaat ontstaan waarin het
schoolcurriculum kon worden aangep&st

In 1857leverde diteen wetop voor het lage onderwijs, waarin het lespakket werd
uitgebreid met onder andere het vak geschiedenis. In 1863 volgde de wetgeving voor de
middelbare school en in 1876 voor het gymnasium. Hiermee kreeg geschiedenis voor het eerst
officieel de status van eindexamenvakch bleven de middelbare scholen hoofdzakelijk een
particuliere aangelegenheid. De overheid regelde alleen dat de vakken die in het uitgebreide
basisonderwijs werden aangeboden ook op het voorgezet onderwijs aan bod kwamen. De
inhoudelijke invulling en o@idingsduumochtende middelbare scholen nog altijd zetrm
geven Geschiedenismaaktenu voor het eerst deel uit van het nationale onderwijsprogramma
op de basisen middelbare scholées.

Toebes gaf als een van de weinigen een algemene strekking wramlkliag van een
geschiedenisles uit deze periode. Dit deed hij op basis van zijn analyse van schoolboeken,
programmads en gedenk deodenkinantieran dei pelitiee,, militafrel | t e r ¢
en dynastieke geschiedis als belangrijkste kenmerk &enoemde hij het ontbreken van
pedagogische en psychologische criteria bij het selecteren van der stasin deze periode
geen aandacht voor de contemporaine geschiedenis, simpelweg dihdatet als
geschiedenis werbdeschouwd. Tot slot had het onderwijs een nationalistisch karakter, maar
dat was door de verzuiling minder sterk dan in andere landen zoals Duitsland, Engeland en
Frankrijk 2

De verzuiling liet namelijk zijn sporen na in het onderwijs. De bijzondere en openbare

scholen waren het resultaat van de schoolstrijd en hadden verschillende schoolboeken.

23J.C.H. Blom en E. Lamberts (red@gschiedenis van de Nederland@&mersfoort, 2012), 31:825; P. den

Boer, O0Geschieddri sandprescshadceli tédn dan GeschiedBniseg en G. W.
school. Zes voordrachten over het geschiedenisondgiwijsterdam, 1998), 9303, alhier 9898; Grever en
RibbensNationale identiteit 53-57, 81.

24 De schoolstrijd had grote gevolgeoor de ontwikkeling van het gehele Nederlandse schoolsysteem. Zie

daarom ook: A. A. de Bruiret ontstaan van de schoolstrijd: onderzoek naar de wortels van de schoolstrijd in

de Noordelijke Nederlanden gedurende de eerste helft varféed®. Een ctliurhistorische studie

(Amsterdam, 1985); M. F. M. van den BeHeulen met een zuil: pleidooi voor een open scficmttermeer,

1995); J. C. HordijkPe democratie van het respect: schoolstrijd, levensbeschouwing en politieK Delfiat

2001).
25 Gijlswijk, De overheid157-162; WilschutBeelden van tijd11.
%yVan Boxtel en Grever, OBetween di senc Wakdossment and hi

Geschiedenisl3; ToebesGeschiedenis: een vak aparg21-245.
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Openbare scholen waren instellingen die de overheideopinrichtte en hadden geen
bepaalde godsdienstige of levensbeschouwelijke grondslag. De bijzondere scholen hadden
wel een religieuze of levensbeschouwelijke grondslag en werden bestuurd door particulieren,
stichtingen of verenigingen. Onder invioed van verschillende denominatiederwe
verschillende historische voorbeelden behandeld. Zo besteedden katholieke scholen meer
aandacht aan de Middeleeuwen, terwijl protestantse scholen meer nadruk legden op de
zeventiende eeuwergeleken metanden als Engeland of Duitsland, had Nederlaed
nationaal geschiedenisbeedtperzuil verschilde?’

Het geschiedenisonderwijs veranderde in de volgende honderd jaar weinig,
inhoudelijk bleven de kernpunten hetzelfde. Toebes en Wilschut wezen er eenduidig op dat
tussen 1860 en 1960 de overheiét hgeschiedenisonderwijs wilde gebruiken om
vaderlandsliefde en karaktervorming te stimuleren. Steeds meer inwoners werden volwaardig
staatsburger door de uitbreiding van het kiesrecht. Inzicht in historische processen moest
jonge burgers bevorderen om hyolichten als staatsburger serieus te nemen. In het
geschiedenisprogramma voerde om die reden de politieke geschiedenis bestaande uit
exemplarische en heldhaftige personen de boventoon. Dit was geheel in lijn met het
natievormingsproces, het beschavinfmosief en het romantische gedachteng8ed.

Gedurende deeriode18601960spitste de kritiek zich vooral toe op het gebrek aan
didactiek. Volgens tegenstanders was er te weinig niveauverschil en sloot het onderwijs
onvoldoende aan bij de belevingswereld van de kinderen. Vandaar dat zij pleitten voor meer
aandacht voor de gesctanis van het dagelijks leven in plaats van politiek en oorlog. Een
andere stroming wilde meer nadruk leggen op het verkrijgen van een kritische en analytische
blik. Geen van deze stromingen boekte echter grote successen met blijvende veranderingen.
Het enge wat zij in de jaren twintig van de twintigste eeuw teweeg brachten was de komst
van de historische schoolplaten met bijbehorende verhalen. Tijdens deze eerste eeuw ging in
de geschiedenislessen weinig aandacht uit naar de historische vaardigheden of de
contemporaine geschiedenis. Over het algemeen stonden de politieke geschiedenis en
cognitieve vaardighedehij alle schoolsoorten voorop. In de jaren zestig van de twintigste

eeuwleidden deze karakteristieken juist tot grote bezw&ten.

27 Berk, Zeulen met een ity 9-37; Wilschut,Beelden van tijd7-17.
28 ToebesGeschiedenis: een vak aparf44-248, Wilschut,Beelden van tijd 7-17.
22 ToebesGeschiedenis: een vak apart247-248.
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De nasleep van delTweede Wereldoorlogen het dekolonisatieprocesorgden
internationaal voor een breukervariri2e nieuwe politieke ordeningn de afbrokkeling van
de koloniale imperidastten de status van de nationale identiteiten Raneidende rol van
Nederlanders, Fransen en Britten in het beschaven van deestdrse wereld wasoorbij.
Binnenlands tastten de onthullingen van de oorlogsverschrikkingen, de bewijzen van de
gealieerde bombardementen en de geringe rol van het Nederlandse verzet het morele gezag
van de autoriteiten aamoor deze internationale processen veranderdbetiingswereld
van mensern dit kwam tot uiting in de jaren zestigniversele waarderdie intenationale
samenwerking bevorderdetwamen nu vooropetstaart®

Dit ging gepaard met een grote immigratiestroom uit de voormalige kolonién en
andere nietvesterse landen. Deze migranten brachten hun eigen talen, culturen en religies
mee. Door de komstma di e O6ander & in het eigen | and gr
t ussen Owi j O e nverdérgaanded demo&ratiserisgle ekenass vaneen
grensoverschrijdendeelvaart en consumptiemaatschappijeuwe digitale middeleen de
dreiging van een derde wereldoorlegrsterkten de onzekerhei@nder invioed vardit alles
verbrokkelderde muren van het nationale isolement. In deze jaren heerste een algehele sfeer
van maatschappelijke, politieke en culturele veranderingensiiatie was de aanleiding
voor een heroriéntatie op de nationale cultuur en identiteit.

Het leidde tot wat Arie Wilschut een crisis van het geschiedenisonderwijs noemde.
Het idee ontstond dat de traditionele geschiedwetenschap niet meer de juistedartwood
voor deze sterk veranderende samenleving. In plaats van overeenkomsten tussen het heden en
het verleden aan te geven, maakte het klassieke onderwijs mensen eerder bewust van de
verschillen. De nieuw opgekomen sociale wetenschappen boden welicinte manieren
om de wereld te verklaren. Dit was een internationale trend, want zowel in Engeland als in
Duitsland en de Verenigde Staten waren gelijksoortige geluiden te horen. De maatschappij
ervoer de inhoud van de geschiedenislessen in elk gevaheéstals afdoend®.

Dit zorgde in 1965 voor de invoer van een nieuw eindexamenprogramma. In plaats
van de tijdvakken tot 1917 was nu alleen de periode -196% eindexamenstof. Liever dan
kennis van de vroegere wereld, werd het belangrijk om leerlingéntatiekennis bij te
brengen om de huidige wereld te begrijpen. Dit verkleinde tevens de invloed van de

30Blom en Lamberts (red.eschiedenis357-359; Grever en Ribbenblationde identiteit 79.
31 Blom enLamberts (red.5eschiedenis357-363; Grever en Ribbenblationale identiteit 79.
32 Wilschut,Beelden van tijd7-17.
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verschillende denominaties op de stof. Het eindexamenprogramma omvatte de moderne tijd
en er ging weinig aandacht naar de Middeleeuwen of de zewdmteeuw. Er kwamen
aangepaste leerboeken met meer aandacht voor de sociale, economische en culturele historie.
Daarnaast behandelden scholen de nationale geschiedenis nu binnen internationale kaders.
Tegelijkertijd begon de vakdidactiek zich als disciplteevormen, waardoor nieuwe ideeén

over de pedagogische en psychologische aanpak van kinderen en de toetsingsmethodes vorm
kregen3?

Voor het geschiedenisonderwijs betekende dit dat het chronologisch geordende,
politieke overzicht plaats moest maken voen éhematisch programma. Ook verschoof de
aandacht naar sociaalwetenschappelijke onderzoekvaardigheden en redeneerwijzen op basis
van een historisch tijdsbesef. De nadruk lag nu op het doorgronden van processen en
structuren en niet meer op gebeurtenisesenpersonen. Leerlingen moesten begrijpen hoe
historische interpretaties ontwikkeld en geconstrueerd werden en specifieke vaardigheden
leren. Bijvoorbeeld het kunnen aanbrengen van cesuren in de tijd en het begrijpen van
concepten als continuiteit en vedaningen, oorzaak en gevolg, bedoelde en onbedoelde
gevolgen en standplaatsgebondenheicerden belangrijik geacht Met historische
vaardigheden naast het chronologisch overzicht kreeg het historisch onderwijs een nieuw
doel. De politieke geschiedenis en petspectief van de grote man hadden hun dominantie
verloren®*

Tot slot was er ook een praktische verandering, want geschiedenis was in de
bovenbouw facultatief geworden. Voorheen was geschiedenis in de bovenbouw voor alle
leerlingen verplichien waren ddijdperken verdeeld over alle schooljaren, maar dat kon nu
niet meer. Zodoende behandelden de lagere klassen alle historische periodes, terwijl de
bovenbouw die bepaalde periodeieruitdiepte en meer de vaardigheden bestudeerde. Deze
urenvermindering @or het vak was het gevolg van de fundamentele veranderingen die het
gehele schoolsysteem onderging tussen 11%&B. Sinds 1903 had de overheid plannen om
het educatiesysteem aan te passen, maar pas in 1963 hervormde zij daadwerkelijk de wet. In
1968 tradde zogeheten Mammoetwet in werking. Daarmee ontstond een samenhangend
geheel van wetten voor het gehele middelbaar en b®yodprwijs. Sindsdien bestonden
mavo, havo en vwo. Bovendien werd gesproken over het samenvoegen van de vakken

geschiedenis, aardrijkskunde en maatschappijleer. Dit veroorzaakte heftige debatten tussen

3N.L.Doddeo Dag, mami@b24! oVan Kesteren, 0Ge4dd&hiedenis en d
%Van Boxtel en Grever, 6Bet ween 92 WisohaBealdehvartidt and hi
27.
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historici, vakdidactici en politici over de vraag welke nieuwe richting gekozen moedéen.
Dit blijkt alleen al uit de grote hoeveelheid rapporten die in deze periode verschenen zijn. De
net opgerichte VGN bracht meerdere verslagen uit over de educatieve doelstellingen en de
eindexamens. De overheid zelf gaf rapporten uit over de lasighi de onderbouw van de
middelbare school. Geschiedenis, dat voorheen als vormend vak bij uitstek werd gezien, leek
zijn positie niet te kunnen vasthoud@n.

In de jaren zestig hebben zich grote, fundamentetelerwijsseranderingen
voorgedaan. Het wasderste keer dat de overheid zich daadwerkelijk met de inhoud van het
vak geschiedenis bemoeide. Tussen 1B&)0 was de overheid vooral op het regulerend
gebied actief. Mede doordat het nationalisme omstreden raakte, kreeg de samenleving andere
verwachtngen van de geschiedenislessen. Ddesinteresse voor het nationalisme zou niet
lang duren, want vanaf het midden van de jaren tachtig rees opnieuw grote belangstelling voor
dit onderwerp. Het nationalisme in Od&tiropa, de val van de Berlijnse Muur i88B en de
Balkanoorlogen vergrootten de politieke onrust. Daarbij zorgden de globalisering, de
Europese eenwording en de migratiegolven vo
6eigened van de nat i on mldewestessé landaliscussiec@vetde br a c h

inhoud van de geschiedenislessen véort.

>Dodde,0 Da g, ma, i ¥an dedbKaapyakdossier Geschiedenik3-15; ToebesGeschiedenis: een

vak apart? 249-265.

®vVanBoxtelenGever, OBetween disenchant ment anMatohalegh expect
identiteit, 80.
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3. Herstel van de nationale kaders

Als gevolg van de globalisering werden in de jaren tachtig en negentig culturele en
maatschappelijke veranderingen zichtbaar. Er was op mondiaal niveau een toenemend proces
van economische, culturele en politieke integratie gaande. Goederen, dienstesoeerpe
verplaatsten zich gemakkelijker door de opengestelde grenzen. Daarnaast ontplooiden de
schaalvergroting, migratiegolven en ontkerkelijking zich nu ten volle. Hierdoor vervielen de
traditionele sociale kaders, ontstond normvervaging en gingen ilensglé nationale en
culturele identiteiten door elkaar lopen. Nationale grenzen vervaagden en het natiegevoel
verminderde, waardoor de historische cultuur versnipperde. De politiek reageerde op twee
manieren. Enerzijds waren de neationalisten voorstamets van een grotere nadruk op de
westerse en nationale waarden. Zij zagen een grote rol weggelegd voor de geschiedenis van
het eigen land. Anderzijds stelden de supmionalisten pluriformiteit en universele waarden
centraal. Zij wilden de brede maatsppalijke ontwikkeling binnen een internationaal kader
begrijpen?’

De maatschappelijke ontwikkelingen wakkerden de wetenschappelijke interesse voor
nationale concepten weer aan. Het grote verschil met de vooroorlogse populariteit van dit
thema was dat acarhici dergelijke concepten nu als een constructie beschouwden. Nationale
identiteiten waren niet meer vanzelfsprekend, maar waren maakbaar. In de jaren tachtig
werden de nationale narratieven daarom heftig bekritiseerd en werd de aandacht verlegd naar
de erschillende collectieve herinneringen die naast elkaar bestéhinleidde tot een
opvallende tegenstelling. Enerzijds vervaagden de nationale grenzen door de globalisering en
bekritiseerde de geschiedwetenschap het nationalisme als zijnde een sddoiogfirument.
Anderzijds voerde in de politiek het reationalistische standpunt de boventoon. Nationale
overheden gingen zich met de inhoud van de geschiedenisles bemoeien, omdat onderwijs nog

steeds albelangrijkste nationalistische hulpmiddel weefign3®

37Van Boxtel,Geschiedenis9-1 1; M. Grever, oODe parEBabousMagazm@ de nati on
(Rotterdam 2005), 145, alhier 1415; M. Grever eiK . Ri bbens, O0De hist Kkibdche can
(2004), 27, alhier 35; M. Grever (e.a.controverse rond de CandAssen, 2006), -B.

38 Vergelijk: E. Hobsbawm en T. Ranger (redhe Invention of TraditiofCambridge, 1983); E. Gellner,

Nations and NationalisrfOxford, 1983); B. Andersonmagined Communities: Reflections on the Origin and

Spread of NationalisnfLondon, 1983).

39 Grever en Ribbengyationale identiteit80-84; M. Grever en S. Stuurman (e.&gyond the Canon. History

for the Twentyfirst Century(Chippenham en Eastbourne, 2007)7.4
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In de jaren negentig stelden de SP, het CDA en D66 de kwaliteit van het
geschiedenisonderwijs ter discussie. De kritiek besloeg zowel de inhoud als de didactiek.
Uiteindelijk besloot de overheid om een onderzoek in te stellen naar een mogelijke
hervorming van het schoolvak. Dit leidde in 1997 tot de aanstelling van de commissie
Geschiedenisonderwijs, beter bekend als commissie De Wit. Deze commissie deed onderzoek
naar de verwachtingen die de samenleving, waaronder het vervolgonderwijs, koesterde
aanzien van het geschiedenisonderwijs. De commissie oordeelde in 1998 in haarHepport
Verleden in de Toekomsfat het nodig was een nieuwe balans tussen kennis, inzicht en
vaardigheden tot stand te brengen. Er was een verwijdering ontstaan wisgemsdn van de
samenleving en de gangbare praktijk in het geschiedenisonderwijs. De samenleving
verwachtte dat leerlingen ten minsteer enigechronologische kennis beschikienaar in de
jaren zestig was het accent in het geschiedenisonderwijs verachaae een overwegend
thematische benadering. Bovendien lag het zwaartepunt op de historische vaardigtedden
het begrijpen van processen van continuiteit en verandering, bedoelde en onbedoelde
gevolgen en het plaatsen van historische gebeurtenisdamimigen contextdet examen
bestond uit onsamenhangeffde themads, al dus

De commissie adviseerde dat het basisonderwijs en het middelbaar onderwijs op
elkaar afgestemd moesten worden. Leerlingen vergaten informatie te snel door gebrek aan
systematiek en herhaling. In 1999 leidde dit advies tot de aanstelling van de commissie
Historische en Maatschappelijke Vorming onder leiding van prof. ddePRooij. Deze
commissie moesvoortbordurend ophet rapportHet Verleden in de Toekomsieuwe
kerndoelen en eindtermen voorstellen voor zowel het-balsisniddelbaar onderwijs. Zoals
reeds benoemd vormde het oriéntatiekaldet tijdvakkenstelsel, de kern van dit voorstel uit
2001. De toenmalige staatssecretaris van Onderwijs, Cultuur en Wetenschappew.dds. K
Adelmund oordeelde in haar beleidsreactie van 13 december 2001 dat tghtakken het
evenwicht tussen kennis en vaardigheden herstelden. De samenleving zou het
geschiedenisonderwijs beter herkennen en waarderen, zo meende de staats$ecretaris.

Als nieuwe doelstelling voor het vak geschiedenis kwam de comnidssiRooij met
het sleutelbegrip historisch besef. Historisch besef werd volgens de commissie gevormd door

een combinatie van historische benaderingswijzen, vaardigheden en oriéntatiekennis. Onder

40Boom (e.a.)Geschiedenisxamineren, 8; R. J. de Wit (retit verleden in de toekomst. Advies van de
commissie geschiedenisonderwipen Haag, 1998), 336.

4lvan der KaapYakdossieGeschiedenisl7; De Rooij (red.)Yerledenhederentoekomst1-3; Boom (e.a.),
Geschiedenisxamineren, 8.

21



Zicht op het verleden Iris Dracht

vaardigheden werd vooral het onderscheiden van continuiteit en vengndetonderkennen

van oorzakelijke verbanden dret interpreteren van historische ontwikkelingen verstaan.
Deze selectie in vaardigheden waengebrachtomdat de commissie De Rooij op basis van

de conclusie varcommissie De Witde balans tussen vaardigheden en kemrgsste te
verbeterenHet kritisch beschouwen van bronnenmateriaal werd gezien als het terrein van de
vakhistorici. De oriéntatiekennis moest de legdin een chronologisch besefingngen, met

name in relatie tode Europese geschiedenis. De oriéntatiekennis bevatte weinig concrete
personen en gebeurtenissen, omdat de commissie absoluut geen canon wilde maken en de
docenten voldoende keuzevrijheid wilde gevEan canonwerd gezien als een historisch
narratief, betmande uit geselecteerde personen, gebeurtenissen, verhaallijnen, ideeén en
waarden, perspectieven en verklarine®e oriéntatiekennis was daarentegen bedoeld als
een raamwerk De verhaallijnen en gebeurtenissen die de commissie De Rooij hierbij
uitwerkte, dienda alleen als voorbeelden en niet als cafion.

Op basis van dit voorstel veranderde in 2007 de overheid wettelijk het
eindexamenprogramma voor geschiedenis. Op de nieuwe wet werd direct een tijdelijke
uitzondering gemaakt, omdat tussen 2004 er6 2@ nieuwe programma alleen logt havo
was uitgeprobeerd. De schoolexamens zouden daarom in het nieuwe programma
plaatsvinden, maar voor de centrale eindexamens bleef het thematische stelsel, stammend uit
de jaren zestig, gelden. In praktijk betekendeddt docenten zowel het tijdvakkenstelsel als
de themads behandel den. Vervol gens testten
havo en vwo. Pas in 2015 werd voor het eerst landelijk centraal eindexamen afgelegd in het
nieuwe curriculum met het tiyakkenstelset?

Gedurende de periode van 262014 reageerde de samenleving heftig op het voorstel
en de uiteindelijke veranderingen. De wetenschap, politici, vakdocenten, didactici en de
media debatteerden allemaal mee. Hierin zijn drie lijnen te heeke de voorstanders, de
tegenstanders en degenen die een compromis zochten. De drie vakdidactici Arie Wilschut,

Carla van Boxtel en Maria Grever domineerden deze discussie en vertegenwoordigden elk

42 Als definitie voor een historische canon wordt in dit onderzoek de uitleg aangehouden zoals die gegeven is in

M. Grever, ONant ihansaloer iisdcehn thietseeift. eDe ri sicobds van een
M. Grever (e.a.)Controverse rond de CandgAssen, 2006), 288, alhier 4345.

43 Grever en Van BoxteErfgoed, onderwijs en historisd¢iesef, 30; De Rooij (redyerleden, hden en

toekomst1-11.

4 Van der Kaap en Folmein voorbereiding 5-11.
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een van deze visieSamenrepresenteerden zij het gret# gedeelte van het scala aan

argumentert®

Ondanks de bedoelingen van de commissie beschouwden critici zoals Carla van
Boxtel het tijdvakkenstelsel als een canoniek raamwerk. Tijdens haar aanvaarding van de
bijzondere leerstoel Historische Cultuur en Educatie in Rotterdam besprak zij de tien
tijdvakken. Zij meende dat de tijdvakken te essentialistisch waren, terwijl geschiedenis een
veelheid aan perspectieven omvatte. Er bestond niet één correct verhaal, katusodét niet
onderwezen worden. Elke canamglusiefde tien tijdvakken, druiste in teg de kern van het
vak. Het referentiekader moest meerdere theorieén bevatten om die perspectieven en het
pluralistische en democratische karakter van de samenleving de ruimte te bietdlgavaar
van narratieven, zoals de tijdvakkemas dat deze zo krduatig konden worden dat mensen
vergaten dat het slechts een selectie was, aldus Van Boxtel. Zo kon een interpretatie gezien
worden als de enige interpretatfe

Een van de grootste voorstanders, Arie Wilschut, weerlegde dergelijke kritiek door
ervoor te plden dit kader als didactisch hulpmiddel te beschouwen. Wilschut, lector in
didactiek van de maatschappijvakkevas tevens secretaris in demumissie De Rooij en
nauw betrokken bij de totstandkoming van de tijdvakken als referentiekader. Hij
beargumentede dat het stelsel nooit bedoeld was als een canon en dat het als zodanig werd
behandeld en bekritiseerd vond hij betreurenswaardig. Volgens Wilschut was het
noodzakelijk om het vak geschiedenis weer zinvol, leerbaar en haalbaar te maken.
Geschiedenisvas op zichzelkinvol en en aangepaste didadtienoest het leerbaar maken.
Door rekening te houden met de belangstelling van leerlingen moest het haalbaar worden.
Hiervoor introduceerde Wilschut drie hulpmiddelen: een referentiekader, een begrippenkader
en de historische redeneerwijze. De tien tijdvakken vormden het referentiekader en de
bijbehorende kenmerkende aspecten het begrippenkader.

Evenals Carla van Boxtaltelde Maria Grever, hoogleraar Theorie en Methodologie

van Geschiedenis, dat het tijdkanstelsel meer was dan een didactisch hulpmiddel. De

4 Vergelijk: Grever en Stuurman (e.eBeyondthe Cangn K. Ri bbens, ¢éDe vaderl andse
mul ticulturel e hi st Tdschsftovboegeschiedenisi:d (2004), 60620, W.dMijnhagdd, ,
6De zinloosheid van een ndarnvd, teerbmdrdaalbaamOvaeré, A. Wil schut

geschiedenisonderwijs en de rol van de canon ddaninsterdam, 2004), 120.
46 van Boxtel,Geschiedenisd-12; Grever erStuurman (e.a.Beyond the Cangr8.
YA, Wil schut, o06Zinvol , | ezZnvob3ld4, glhieh3a38.l baar 0, Wil schut
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commissie De Rooij had met de tijdvakken een selectie gemaakt en in die zin was het
oriéntatiekader een interpretatie van de geschiedenis. In Grevers ogen waren de tijdvakken
een te eenzijdige, te wesse en te Europese interpretatie die leerlingen opgddesgpkn
Daarmee hadden de tijdvakken een canoniek aspect, want canons sloten altijd perspectieven
uit, anders was het onmogelijk om een werkbaar document te maken. Vandaar dat geen
enkele canon eerepresentatieve afspiegeling van een gemeenschap kon zijn. Het toevoegen
van alternatieve canons was ook geen optie, want dat ondergroef het idee van eéh canon.
Net als Van Boxtel meende Grever om die reden dat een canon in de huidige globaliserende
tijd een te beperkte en te gevaarlijke zienswijze was en dat de commissie de kracht van haar
interpretatie onderschatte.

Gelijktijdig schreef Grever dat het geschiedenisonderwijs niet zonder enig historisch
overzicht kon. In tegenstelling tot Van Boxtel dielze dat het oriéntatiekader vde
commissieDe Rooij wel de potentie had om een correct overzicht te worden. Anders dan een
canon bood een oriéntatiekader wel de mogelijkheid van een multidimensionale blik. Juist de
diversiteit aan identiteiten en bijperende tegenstrijdige belangen konden een nieuwe
groepsidentiteit vormen, waarbij die identiteiten steeds ter discussie konden en moesten staan.
Het referentiekader moest dus een wereldhistorisch perspectief krijgen met cruciale
omslagpunten in tijd en iate en een duidelijke plaats voor Nederland. Leerlingen moesten
zich kunnen identificeren met zowel mannelijke als vrouwelijke historische figuren van
uiteenlopende culturele achtergrond. Bovendien dienden leerlingen inzicht te krijgen in het
proces vananonvorming zelf. Vandaar dat Grever pleitte voor meer uren voor het vak en een
goede vakopleiding voor de docenten. In de artikelen die Grever in de jare2@DDéver
dit onderwerp publiceerde, koos zij daarmee een standpunt op het snijvlak van ¥\élschu
Van Boxtel. Ondanks alle kritiettie zij op het voorstel van demmissie De Rooij had, bleef
zij voorstander van een dergelijk raamwetk.

In nagenoeg dezelfde period2)042016 is ook veelvuldig gerapporteerd over de
implementatie en werkpraktijkan het nieuwe programma. Naar aanleiding van de mjots
havo en vwo verscheen in 2006 en in 2010 een rapportage. Dgil@vapportage uit 2006

gaf een tegenstrijdige conclusie. Eleelangrijkeaanbeveling hield in dat meer onderzoek

“Provincies of bepaalde regiod6s hebben vaak een eigen
onderwerpen vaechenen, zoals een vrouwencanon of een canon van de sport.

“®“Grever en Ribbens, 6De historidldch&rearondpoNati Gnaver
hi storisedf. besef 6, 4 4

%%Grever en Ribbens, 6De hiastadonik®ch&dearond NGt i Gnaver
hi stori sebB. besef 6, 48
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gewenst was naar de mogelijkheden tot specificatie en differentiatie tussen havo en vwo.
Docenten stelden dat de stof te globaal en te weinig concreet was waardoor het moeilijk
toetsbaar was. Tegelijkertijd oordeeildde onderzoekers dat het examenprogramma zoals zij
dat getoetst hadden landelijk kon worden ingevo&eze discrepantieou in meerdere
daaropvolgende onderzaakterugkomen Tot slot gaven de onderzoekers het advies om ook
een pilot op het vwo te houdedit leverde in 2010 een nieuwe rapportage wparin
dezelfde klachten werden geuitet vak was nog altijd moeilijk te examineren doordat de stof

te algemeen was. Vandaar het advies om een specificatie van het examenprogramma uit te
werken. Twee jaar eger had een syllabuscommissie echter de specificatiemogelijkheden al
onderzocht en geconcludeerd dat het niet in de aard van de tijdvakken lag om ze nader te
omschrijven. In dat licht leek het vreemd dat in 2010 werd gesteld dat een precisering
gewenst wa, terwijl ook werd geconcludeerd dat het examenprogramma landelijk kon
worden ingevoerd*

Een enquéte in opdracht van de VGN in 2010 onder haar leden gehouden, bevestigde
deze problemen. Op het havo was hetgmmma te overladen, omdat hkarlingen ee
schooljaar minder hadden om de stof te leren. Voor het vwo was de oriéntatiekennis te
algemeen geformuleerd, waardoor het onmogelijk wasliepgang in de toetsen te bereiken
Verder meenden docenten dat er onvoldoende aandacht was voor de wereldgascinet
historisch denken ehet toetsen van inzicht bij vwleerlingen. Een te grote nadruk lag
daarentegen op leesvaardigheid en de geschiedenisvaardigheden. De meevdaritkid
VGN-leden 55% op het havo en 58% op het vwo, was negatief de@@mvoering van het
nieuw eindexamenprogramma. De docenten die les gaven op een pilotschol waren op alle
vlakken net een paar procent positiever dan de overige docenten. Toch moet worden opgepast
met het generaliseren van deze resultaten, omdat de-ré§iidmienten niet representatief
waren voor de gehele beroepsgroep. Het betrof een relatief groot aantal oudere en mannelijke
leden. Niettemin kwamen deze bezwaren overeen met de bezwaren uit de andere
rapportages?

De Leidse vakdidacticus Stephan Klein ging nwgt docenten dieper op het
onderwerp in. Via interviews achterhaalde hij dat deze docenten van mening waren dat zij bij
leerlingen een interesse wilden opwekken voor de Nederlandse maatschappij, maar dat het

vak geschiedenis niet gebruikt mocht wordenrvoationalistische doeleinden. Het doel van

51 Boom (e.a.)Geschiedenis examinere®ll, 1922, 42, 43 en 5686; Van Boxtel (red.)Geschiedenis
examineren op nivea&-9, 1530 en 7374.
52van Boxtel en Kropmarij He t eiveel en te4l®einig tegeliijko
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geschiedenis was het ontwikkelen van historisch denken en tonen dat geschiedenis een
constant debat is over de betekenis van gebeurtenissen en processen. Zij wilden hun
leerlingen leren om buiten de eigen kaderslenken. Aangezien dit onderzoek slechts vijf
docenten betrof, werkzaam in de multiculturele steden Rotterdam en Amsterdam, pleitte Klein
ervoor dat er meer onderzoek kwam naar de opvattingen van docenten. Docenten hadden
tenslotte een uiterst grote loed op het lesgeven en hun ideeé&n waren volgens Klein nooit
eerder passend onderzogeht.

Het leerplancentrunsLO vervulde gedeeltelijkedwens van Kleirennam een viertal
onderzoeken onder docenten af, twee onder leerlingen en presenteerde een eindiapport
onderzocht het SLO de examineringsmogelijkheden en werkpraktijk en concentreerde zich op
de invulling van de lesserde historische contexten, de voorbereiding op toetsen, de
lesmethodes en de examenvragen. In 2009 gold dat een kleine meer@Eftigial tevreden
en 6.6% zeer tevreden) positief was over het nieuwe eindexamenprogrammapkndiar
gafwederom aandat de stofomvang op het havo veel te groot was en dat de diepgang op het
vwo ontbrak. Ongeveer evenveel docenten (44.3%ajen tegen deinvoering van de
oriéntatiekennis. Uit het eindrapport in 2016 bleglnieuwdat 75% van de docenten de
overladenheid op het havo benoemde en het ontbreken van niveauverschil tussen havo en
vwo. De moeilijkheidsgraad van het examen werd wel door de mberdegpositief
gewaardeerd op havo (75%) en vwo (68%). Deze onderzoeken toonden de terugkerende
ontevredenheid van docenten op het gebied van stofomvang, differentiatie tussen havo en vwo
en diepgang. Zowel wetenschappers als docenten beschesreop keeenkele wezenlijke
knelpunten die door de jaren heen nooit helemaal verdwenen, ondanks aanpassingen zoals

bijvoorbeeld de historische context¥n.

De aanpassingen van het geschiedeniscurriculum vonden in eerste instantie plaats om
de kwaliteit van het onderwijs te verbeteren. Het was de bedoeling dat het vernieuwde
programma leerlingen beter voorbereidde op de maatschappij. De commissie De Rooij had
namelijk een tweede opdracht gekregen. Net als in de jaren zestig moest de commissie een

examenprogramma voor een nieuw combinatievak geschiedenis en maatschappijleer

%S, R.E. Klein, 6Teaching history in the Netherlands:
Curriuclum inquiry40:5 (2010), 614634, alhier 619621 en 627628.

54 A. van der Kaap en E. Folmevonitoring van de invoering van een nieuw centraal eindexamen geschiedenis
havo/vwo(Enschede, 2016) 3 en 1114; Van der Kaapiloe denkemocenten, 5, 6 9, 10 en-P®.
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ontwerpen. Dit nieuwe vak moest eeakwover burgerschap worden. Damumissie De Rooij
koos als inhoudelijke lijn de ontwikkeling in rechten en plichten van de inwoners van
Nederland. Daarmee keerde de politiek terug daatentiteits en staatsburgerlifgormende
ideeén van de negentiende en begin twintigste é2uw.

Er speelde echter meebDoor het verval van de nationale kaders en de vele
islamitischeimmigrantenvoelden Nederlanders zich bedreigd dit riepde vraag op of de
islam en de Nederlandse cultuur wel samen konden®°§d2@.aanslageop 11 september
2001in Amerikaen de moordeop Pim Fortuyn in 2002 en Theo van Gogh in 2004 gaven
het immigratiedebat een extra impuls. Dit was een voedingsbodem voor de angst dat de
Nederlandse nationaliteit, identiteit en cultuur in gevaar was. In 20@erzocht de
Onderwijsraad vijf jaar onderygbeleid en een van de betaijkste knelpunterwas het
ontbreken van een nationale canon als uiting van de Nederlandse culturele identiteit. Kennis
van het verleden was noodzakelijk voor een dergelijke identiteitODderwijsraagleitte
voor de socialigtietaak en identiteitsvorming van het onderwijs met behulgeamieuwe te
ontwerpercanonen het nieuwe geschiedeniscurriculeim.

Hierop kreegnog datzelfde jaade Commissie Ontwikkeling Nederlandse Canon
onder leiding van Van Oostrom van de regeriegogdracht om een historische en culturele
canon van Nederland te ontwerpen. In 2006 presenteerde de commissie haar eerste resultaten
in het rapporEntoen.nu. de canon van Nederlari2e gevormde canon bestond uit vijftig
vensters die zowel voor het bas#s het voortgezet onderwijs inzetbaar werden geacht. De
regering wilde deze canon verplicht stellen voor het geschiedenisonderwijs, zoals ook de
tijdvakken en kenmerkende aspecten verplichte onderdelen van het curriculum waren
geworden Volgens de Raadlan State zou de canon echter te haaks staan op de bestaande

kerndoelen, waarop de can®n als O6inspiratieb

55 De Rooij (red.)Verledenhedenentoekomst1, 2226; Wilschut,Beelden van tijd7-17.

56 Zie het volgende overzichtsartikel voor een meer gedetailleerde beschrijving van dit debat: F.H. Doppen,
0Citizenship, educati on a nEductatibre citidenshigand sodatjust&d a | identi
(2010), 131143.

57K. Davids,GlobalHig or y e n vheded&@larianuse geschiedg@imsterdam, 2005), 5; S.J. Foster,
0Politics, parallels and perennial curriculum questio
St a tTleCohrriculum Journal9:2 (1998),154 6 4 ; Kl ein, &éTeaching history in
OnderwijsraadStand van educatief Nederland 2q@en Haag, 2005),-35; F. van Oostrom (e.aBntoen.nu.

De Canon van Nederland . Rapport van de Commissie Ontwikkeling Nederi@adse(Den Haag, 2006), A:

1427; P. Stoltz, o6Canons and communities: children anct
Education, citizenship and social justig®, 6 (2011), 4817.

58 van Boxtel,Geschiedenis9; Grever en Stuurman (e.@gyond the Canopé-5; Van Oostrom (e.a.),

Entoen.nu.A: 14-27; Wilschut,Beelden van tijd33.
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Net als bij de tien tijdvakken barstte na publicatie het debatMosrstanders
beargumenteerden dat de canon houvast bood dfisterisch besef kon vergroten, maar
academici verklaarden de canon te Nederlands, te eenzijdig of te subjectief. Anderen pleitten
ervoor de historische canon helemaal af te schaffen. Een canon druiste in tegen de kernwaarde
van de historische professiditait, waar het draaide om pluriformiteit. Elke canon ondergroef
die pluriformiteit en juist dit laatste was noodzakelijk om de gewenste sociale cohesie te
stimulerer® Enkelen probeerdeneen compromis te zoeken door andpegspectieven in
alternatieve anons aan te dragéhAcademici lieten dezelfde kritische geluiden horen als na
de presentatie van de oriéntatiekennis. Beide werden door wetenschappers te essentialistisch
en te eendimensionaal genoemd.

Door deze overlapping waren het oriéntatiekaderdencanon soms moeilijk te
onderscheiden. Een van de inhoudelijke verschillen was dat de tien tijdvakken vooral
Europese ontwikkelingeachetstenterwijl de canormet nameNederlandse gebeurtenissen
en personen bevatte. Daarnaast moesten leerlingen deriseis¢ kennis van het
tijdvakkenstelsel kunnen inzetten en moest het stelsel bijdragen aan de chronologische kennis
en het historisch besef van leerlingen. Bij de canon was de historische kennis daarentegen
veel meer een doel op zich en op de achtergepektlde de bevordering van de sociale
cohesie een rol. Het grootste verschil was echter dat de tijdvakken en kenmerkende aspecten
in tegenstelling tot de vijftig vensters niet als een canon bedoeld waren, maar als een
(verplicht) didactisch hulpmiddét.

Enkele politieke partijen wilden dezéentiteits en staatsburgerlifgormendeideeén
niet alleen in het onderwijs consolideren, maar zochten naar manieren om deze ook buiten de
les uit te dragen. Dat kon op een speelse manier met een verkiezing vaandgijkste
nationale figuur aller tijde In 2006 wilden de SP dmet CDA als serieuzere aanvulling op
het onderwijs een nationaal historisch museum oprichten. In de Nederlandse musea was het

nationale verhaal versnipperd terug te vinden en de schoolbobkeadrukten het

®Vergelijk: M. Beyen, 6De arena. Debat overLowin of on
countries historical review121;1 (2006), 939, ahier9698;C. v an Boxt el en J. van Dri
geschi ed e n iUbladrodirexhitp://jmenw2ublad.uu.nl/canon/vanboxtel.shtml> (geraadpleegd &b 18

2016); Grever (e.a.f;ontroverse59-79; Grever en Stuurman (e.&8Bgyond the CangnJos PalmDe vergeten

geschiedenis van Nederland. Waarom Nederlanders hun verleden zouden moetefAwmsatezdam, 2005) 7;

Ri bbens, 06De vaderl andse cartEotgennuoor bi j ?06; H. Slings,
< http://mww.entoen.nu/actueel/andezanons?s=0> (geraadpleegdopg522 0 1 6 ) ; H. Wansi nk, 6St
hi stori sche Redoksknanthetp:/pww.volkskradit,nl/opinie/stade-historischecanon

verplicht~a2452017/> (geraadpleegd op5tZ016); Wilschut (&.), Zinvol, 11-20.

veel van deze canons zijn ter uBnognexkvi nden op H. Slin
http://www.entoen.nu/actueel/ander@nons?s=0> (geraadpleegd op5iZ2016).

61 Van Boxtel,Geschiedenisl1.
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onvoldoende. Volgens de SP droeg een dergelijk museum bij aan het historisch besef en
cultureel burgerschap. De canon van vijftig vensters moest voor dit museum als basis gaan
dienen. De canon en het nieuwe geschiedeniscurriculum wamgzepmanier dus onderdeel

van een groter verhaal om de nationale identiteit in een veranderende maatschappij te
behoudert?

Nederland stond hierin niet alleen. Globalisering en het versnipperen van de
historische cultuur speelden evengoed in andere westerse landen. Verkigaimgationale
helden en suggesties voor nationale musea waren er ook in Duitsland en Engelandndllederl
introduceerde gelijktildig met Zweden, Denenmarken, Italié, de Verenigde Staten, Canada en
Duitsland een canon. Bovendien debatteerden de afgelopen twee decennia de Verenigde
Staten, Canada, Australié en het Verenigde Koninkrijk ook over de geschmdenula op
scholerf® In de Verenigde Staten grdeid e ze di scussi e zelfs wuit
standards <controversyo6 en in Australixt tot
belangengroepen om een minder blanke, minder nationalistisceeneminder masculiene
versie van het verleden in de geschiedenisles. De debatten raakten aan dezelfde onderwerpen
als het Nederlandse debat. Niet alleen werd de inhoud van de geschiedenislessen ter discussie
gesteld, ook de lesmethode werd bekritiseerdicCbeklaagden zich over de grote nadruk op
leesvaardigheid in plaats van op feitelijke historische kennis en de thematische benadering
ging volgens hen voorbij aan de lange chronologische lijn. Welk historisch verhaal gaf je door
aan de leerlingen? Wisrgeschiedenis vertelde je wel en wie noemde je niet? Wie bepaalde
dat?®*

In Canada was grote aandacht voor de didactische kant van het vBeh&snadees
Peter Seixas, werkzaam op het departement van Curriculum en Pedagogiek aaardigeiniv

van Brits Columbia publiceerde en redigeerde meerdere artikelen en boeken over dit

52 De Rooij (red.)Verledenhedenentoekomst22-27; Grever en Ribbenslationale identiteit81-83.

83 Vergelijk respectievelijk: M. Andersommposters in the Temple: a Blueprint for Improving Higher Education

in America(Stanford, 1996); J. L. Granatsteiwho Killed Canadian Histor{Toronto, 1998); K. Windschulttle,

The Killing of History: How a Discipline is being Murdered by Literary Critics and Social Theorists
(Paddington, 1994),; V. Little, O6A natBrtsmladmalofur ri cul un
Educationa Studies38: 4 (1990),31834; Foster, O6Politics, parallels and
164.

64 Grever en Stuurman (e.aBeyond the Canqi-3 ; Mi jnhardt, 4XDe zinloosheido,
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onderwerp® Het boekHistorical thinking conceptslat hij samen met didacticus Tom Morton
schreef in 2013 was er een van. Het doel van het boek was om verschillende concepten van
historisch denken, zoals continuiteit en verandering, te duiden en aan te geven hoe deze in een
les te gebruiken. Leerlingen moestamienwat er in het verleden wagebeurd in plaats van

alleen de jaartallen te kennen. In 2013 boekte Seixas succes melistgrical Thinking

Project omdat twee van de grootste Canadese provincies, Ontario en Brits Columbia, zijn
ideeén in hun curricula doorvoerd¥n.

In Engeland pale de regering Thatcher het breder aan en installeerde in 1989
werkgroepen voor verschillende schoolvakken met als opdracht een nationaal curriculum te
ontwerpen. Zoals in Nederland werd gepleit voor mestruk op het nationale verleden,
moest in Engelandij het vak geschiedenis het accent komen te liggen op het Britse Rijk en
het Gemenebest. Vanaf 1995 is het curriculum daarom grotendeels gewijd aan de Britse
geschiedenis bestaande uit de Romeinse periode, de slag bij Hastings in 1066 en de moderne
tijd. Toch was het volgens sommigen nog niet genoeg. In 2007 pleitte de toenmalige
vicepremierGorden Brown voor nog meer aandacht voor de nationale geschiedenis en moest
een tentoonstelling over de essentie van de Britse identiteit tot stand Komen.

De middeén die landen inzetten om de eigen identiteit en geschiedenis te benadrukken
toonden dus overeenkomsten. Hoewel ze twee verschillende landen onderzochten, gaven de
Britse historicus Keith Crawford en de Nederlandse hoogleraar Cultuurgeschiedenis Wijnand
Mijnhardt hiervoor een overeenkomstige verklaring. Crawford stelde dat telkens als in het
verleden een persoon of groep personen Engeland binnenkwaop Biandaard een
paniekreactie volgde. De Britten beschouwden deze migranten als concurrenten en een
bedeiging van de sociale waarden en interesses. Dit veroorzaakte een nationale reflex: ze
grepen terug op de eigen historie. Tijdens alle Engelse immigratiegolven was dit een
terugkerende trend. Evenals Crawford wees Mijnhardt op de (binnenlandse) inburgering
Volgens Mijnhardt voerde de Nederlandse behoefte aan een vaderlandse cantot tirug
achttiende eeuw. In deze tijd ontstonden de natiegedachte en het staatsburgeeschagpe
regering bevolkingsgroepen met verschillende religieuze en culturele achtergronden tot één

natie wilden omvormen. Het verhaahn de Nederlandse superieure beschaving diende als

®Enkele voorbeel den: P . Stericat corsciousdd3s: afronding past, ppeseatareln ¢ e
future i n p dPaedagagidachistaricat intermatinal journal of the history educatith 6 (2012),

8698 72); P. Sei xas, 0 Ndaumabofeuiriculon stutliest: § 20a%M, d19/@%x F.on d 6 ,
Seixas, OA modest proposal f oTeacliny histogyea bulletil3Z €£008)di an hi
26-32; P. Seixas (ed.Theorizing historical consciousne@goronto, 2004).

66T, Morton en P. Seixa§he big six historial thinking concept§Toronto, 2013) 112.

67 Grever en Ribbengyationale identiteit53-57, 8182; Grever en Stuurman (e.8Bgyond the Cangm-5.
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bindmiddel. Crawford en Mijnhardiékenhier een belangrijk punt aan telér, omdat dit ook
voor de jaren 1990edeneekte gelden. Engeland, Nederland, de Verenigde Statgsiraié

en Canada maakten allen gelijksoortige ontwikkeling door op het moment dat hun
nationale grenzen bedreigd werdén.

De Nederlandse hooglera@eschiedenis van het Onderwijs N.L. Dodde beschreef in
ADag, mammoet! 0 Verl eden, heden en teenekomst
gelijksoortige koppeling tussen maatschappelijke veranderingen en de inzet van
geschiedenis(onderwijs). Elk hoofdstilegon hij standaard met een beschrijving van de
sociak transformatie. Volgens Doddeende het Middeleeuwse Nederland alleen religieus
onderwijs, omdat dit volstond voor de agrarische samenleving. Theoretisch onderwijs was
niet noodzakelijk om voedsel terbouwen. Kennis van het Latijn en religieuze teksten waren
daarentegen essentieel om optimaal aan kerkdiensten te kiesieemen. De negentiende
eeuwse industrialisatie wijzigde deze situatie. Vanaf dat moment stelde de samenleving de
onderwijsinstitute gericht op cognitieve vaardigheden op prijs. Uit het historisch overzicht
bleek dat de kantelmomenten in het geschiedenisonderwijs, de jaren 1860, 1960 en 1990,
samenvielen met grote maatschappelijke vernieuwingen. Crawford en Mijnhardt toonden dat
de ndionale reflex een gevolg was van de immigratie en inburgering. Doddes verklaring lijkt
daarmee zeer aannemefjk.

Recapitulerend is het nieuwe geschiedeniscurriculum en het bijbehorende
tijdvakkenstetel binnen een (inter)natioteontwikkelingte plaatse. Het wegvallen van de
nationale kaders door globaliseringseffecten en migratiegolven zorgde in veel Westerse
landen voor een nationale reflex. Het geschiedenisonderwijs vervulde binnen die reflex een
grote rol, want het moest leerlingen onder anderebayerden op hun toekomstige leven in
de maatschappij. Daar moesten de nationale kaders tot stand gebracht worbtien,
onderwijsmoest de burgerschapsvorming en de sociale cohesie plaatsvinden. De samenleving
was van mening dat de thematische aanpalleujaren zestig en het gebrek aan chronologie
en hstorisch besef niet meer voldEn De geschiedenislessen en nieuw ontwikkelde canons
moesten worden gebruikt om het gevoel van eenheid te bevorderen en burgerschapsvorming
te stimuleren. Hiermee werd teggkeerd naar de natievormende gedachte van de

negentiende en twintigste eeuw.

K. Crawford, 0A History of the Right: THOIBHtLt|l e fo
British Journal of Educational Studie3: 4 (1995), 433156, alhier 4331 3 6 ; Mi jnhardt,- 6De zi nl
15.

Dodde,06 Dag, ma,Bh6pld enl9s.
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4. Zicht op het verleden enquéteresultaten

Om tot een betrouwbare vragenlijst te komen, is gebruik gemaakt van sociologische
methodes. De Amerikaanse professor Arlene Fink, gespecialiseerd in evaleatie
enquéteonderzoeken, bracht een tiendelige serie uit evenastepdny-step guidevoor het
methodisch opzetten van een dergelijk ondekz De Nederlandssociaalwetenschappéoep
Brinkman schreef een handboek waarin hij de vragenlijst als meetinstrument tdekcht
nadruk in deze studies ligip de formulering van de vragen en de benadering da&a
respondenten om tot een solide verwerving van data te komen. Op basis van deze boeken is
besloten multiplehoicevragen te combineren met open vragen. De antwoorden op de
multiplechoicevragen waren goed te vergelijken en te catalogiseren, terwghteoorden
op de open vragen voor meer diepgang en inzicht in de gemaakte keuzes zorgden. Daar de
invloed van de onderzoeker beperkt bleef tot het samenstellen van de vragen en deze niet als
interviewer tevens invloed had op de antwoorden van de respendestd de objectiviteit
het best gewaarborgd. Verder is het stappenplan van deze boeken gevolgd. Allereerst het
identificeren van de doelgroep, daarna het vaststellen van de deelvragen die later als basis
dienden voor de enquétevragen, de verduidelijkizng het vakjargon en ambigue termen en
de standaardiseringam de antwoorden op de multiplecheidagen in maximaal zes
mogelijkheden. Als laatste vonden evaluaties plaats metgesohiedendocenten een
socioloog om zowel de inhoud als de vragenopbtausontrolereri® Hierna werden de twee
vragenlijsten verstuurd, één naar hetn één naar het hbo/vWb.

De enquétdestonduit vier delen. Deel Aetrofinleidende vragen over de respondent
en diens werkplek? Deel B ging over de maatschappelijke doelemde eindtermen van het
nieuwe geschiedenisonderwijs. In deelstnd centraal hoe de respondenten het nieuwe
eindexamenprogramma beoordeelden en deel D teafadndende vragen. Bij het selecteren
van de inhoudelijke onderwerpen van deel B en &8léseerstuitgegaan van de historiografie
over het geschiedenisonderwijs. Op basis daarvan zijn het overheidsbeleid, de doelen van het

geschiedenisonderwijs, de verdelinan feitelijke kennis versus historische vaardigheden en

70 3. Brinkman De vragenlijst{Groningen, 2000) 25, 248, 61, 6785, 107108, 126127, 144145 en 58-159;
A. Fink (red.),The survey kifThousand Oaks, 2004), 11:BL, 2238, 5466 en 6791.

"1 De vragenlijst voor het vo is bijlage4 te vinden en de vragenlijst voor het hbo en wo in bijlage 5.

72 Met respondent worden in het vervolg zowel de daaenit het vo als de medewerkers uit het hbo en wo
bedoetl, tenzij anders vermeld. Wegens de leesbaarheid is daarnaast gekozen om dekaedeiveet hbo en
wo gezamenlijk aan te duiden als wetenschappers.
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de canon van Vvijftig vensters alsh e ma 6 s gekozen. De vragen
twistpunten over deze onderwerpen. Ten tweede heeft op een zelfde manier het
tijdvakkendebat en het rapport van de commissie De Rooij centraal gestaan bij de vragen over
de (beoogde) resultaten van het ragaprogramma en de oriéntatiekennis. Ten derde zijn
vragen toegevoegd waarin de respondenten verzocht is het examenprogramma als geheel te
evalueren in vergelijking met het oude programma.

Op twee punten verschilden de vragenlijsten van het vo dmbbéto. Enerzijds werd
de respondenten uit het hoger en wetenschappelijk onderwijs specifiek gevraagd naar de
overgang van het havo/vwo naar het hbo/wo. Anderzijds gaven de docenten uit het vo in deel
C hun mening over kritiekpunten die de Va&éspondentem 2010 benemden. Deze VGN
rapportage wees uit, zoals eerder aangegaelarjocenten de stofomvang op het havo als te
veel ondervonden, terwijl op het vwo de zorgen vooral gericht waren op het ontbreken van
diepgang. Ruim de helft van de bevraagde Vi@Bpondenten wilde een thematische
specificatie van een aantal kenmerkende aspecten. Daarnaast heeft de VGN haar leden ook
stellingen voorgelegd over de doelen van de oriéntatiekennis, het niveauverschil tussen havo
en vwo en de wensen voor het centraaldexamen. De resultaten moeten met enige
terughoudendheid vergeleken worden, omdat de respondenten van de VGN niet representatief
waren voor het eigen ledenbestand. De respondentengroep bestond voor 45% uit mannelijke
docenten boven de 50 jaar, terwijl ledenbestand voor maar 15% uit leden boven de 50 jaar
bestond en voor 64% uit docenten zelfs jonger dan 40Qaaren vergelijking mogelijke
makenzijn vragen over de stofomvang, diepgang, niveauverschil en tijdsbesteding uit het

VGN-onderzoek overgemaeen in deze enquété.

. Grafiek I
Ervaring docenten rane | |
. . Grafische weergavean tabel 6: Hoeveel jaar
met oriéntatiekennis gebruikt u nu de tien tijdvakken en de
9 jaar of bijpehorende kenmerkende aspecten in uw
langer 0-3 jaar lesprogramma?
3
6-9 jaar
6
#Van Boxtel en M. Kropmarij Het i st eeweehi,§6tlegel ij ko

33



Zicht op het verleden Iris Dracht

Aan het onderzoek deden vierentwintig respondenten mee, van acht Nijmeegse
middelbare scholen, de Radboud Universiteit, de Hogeschool Arnhem Nijmegen en de
Radboud Docenten Academie. De zeventien respondenten van het middelbaar onderwijs
completeerden de enquéte in maart en de zeven respondenten uit het hoger en
wetenschappelijlonderwijs in april. Allen konden kiezen om de enquéte digitaal of op papier
in te vullen. Alle respondenten waren vooraf bekend met het huidige examenprogramma
geschiedenis en de oriéntatiekennis. Veertien docenten hadden minstens drie jaar ervaring met
het tijdvakkenstelsel en vier hb@spondenten vermeldden de oriéntatiekennis in hun colleges
(grafiek 1). Tabel 2 laat zien dat van de acht Nijmeegse middelbare scholen bijna de helft van
de geschiedenisdocenten deelnam aan dit onderzoek en dat de verhmadirouw bijna
gelijk was. De Nijmeegse geschiedenisdocenten zijn hiermee goed vertegenwoordigd. De
resultaten van de zeven wetenschappers moeten veeleer als een eerste indicatie gezien
worden’* Toch zijn deze interessant om te bestuderen, aangeziengdezp opleiders nog
niet eerder zo expliciet naar hun mening is gevraagd in eenzelfde onderzoek dat ook de
docenten uit &t vo bestudeert. Gezamenlijk tén zij een unieke blike

Tabel 2 Man-vrouwverhoudingen.

Mannen | Vrouwen
Respondenten uit het vo 14 3
Respondenten uit het hbo/wo 6 1
Totaal aantal geschiedenisdocenteénlfavo / 46 vwo van de | 29 7
acht deelnemende Nijmeegse middelbare schblen
Docenten en hoogleraren van de afdeling geschiedenis van| 21 9
Radboud Universiteit
Totaal aantatlocenten Leraren opleiding Geschiedenis 9 12
Hogeschool Arnhem Nijmegen
Totaal aantal vakdidactici geschiedenis Radboud Docenten | 2 0
Academie
VGN-leden bij benadering (precieze aantal is onbekend) 1200 800
Landelijke cijfers van de afdelingen geschisidevo/hbo/wd® Onbekend | Onbekend

74 Zie de tabellen 7 in bijlage 6 voo overige achtergromggevens van de respondenten.

S Bijlage 6, tabellen 2, 6 en 17zie de tabellen ¥ in bijlage 6 voo overige achtergromgevens van de

respondenten.

6 Deze data p via de personeelszaken van de betreffende scholen verkregen.

" De personeelsgegevens van de RU, HAN en RDA zijn verkregen via personeelszaken van de HAN en de RDA

en via Radboud Universiteit, 6Geschiedenis medewerKker
<http://www.ru.nl/geschiedenis/wiavat_waar/medewerkers/> (geraadpleegd og-2916). Bij het aantal

docenten en hoogleraren van de afdeling geschiedenis van de Radboud Universiteit zijn de promovendi en de
bijzonder hoogleraren niet meegeteld, omdat zij weinig colleges geven.

8 Deze cifers zijn tot nog toe door geen enkele instantie verzameld.
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De sociologische onderzoeksmethodes zijn eveneens bij het analyseren en coderen van
de open vragen ingez€tDoor codes aan te brengen zijn deze antwoorden te structuren en te
vergelijken. Het coderen bestond uit drie fases. De eerste fase diende om bekend te raken met
de gegeven open antwoorden en mogelijke codes te conatrirerde tweede fase was het
doel dle antwoorden onder de meest specifieke codes onder te brengen. De codes die hieruit
tot stand kwamen werden in fase drie daar waar noodzakelijk teruggebracht tot enkele codes
per vraag. Al deze gegewerzorgden samen met de multiplechercagen voor eemrote
hoeveelheid aan data. Om die reden worden in de analyse de hoofdlijnen en bijzonderheden
aangehaald, de overigeegevenijn terug te vinden in bijlagé. De analyse is opgebouwd
aan de hand van de t hemads uleé dverheide en \de a g e n |
(confessionele) schamgnatuur, het doel van het geschiedenisonderwijs en het
examenprogramma, de resultaten Vet examenprogramma en de vraag of het nieuwe
curriculum een verbetering is. Daar waar nodig worden de twee respondentengrpafen
besproken, in de andere gevallen zijn de uitslagen bij elgaapegd Dit is steeds
aangegevenom verwarring te voorkomen is bij de nummering van de tabellen de
naamgeving aangehouden zoals bijl&elie weergeeft.De grafieken hebben een eigen

nummering®

In hoofdstuk twee en drie is te lezen dat de confessionele signatuur van scholen tot
1965 een belangrijke rol heeft gespeeld in het onderwijs. Deze invioed is na 1965 met de
invoer van een nieuw examenprogramma afgenonigih. jaar verklaren zelfs alle
respndenten opgweena, dat dit op de Nijmeegse scholen geen rol meer speelt, hoesvel
van de elf werkgevers een van oorsproogfessionele achtergrond hebi§én.

De overheidsbemoeienis is historisch gezien klein geweest en scholen hebben in de
negentiende euw de inhoudelijke invulling van de geschiedenislessen en de opleidingsduur
grotendeels zelf kunnen vaststellen. Tegenwoordig is dit anders. Het nieuwe curriculum dat in

2007 bij wet is vastgelegd, bepaalt de kerndoelen en de eindexamentermen van het

" Vergelijk: D. B. Baarda, M.P.M. de Goede, A.G.E. van der Mdigldelburg,Basisboek open interviewen:
praktische handleiding voor het voorbereiden en afnemen van open inte(Miewen, 1996); Emans,
Interviewen R.L. GordenBasic interviewing skillgLong Grove, 1992); D. van der Ludtterviewen in de
praktijk: interviewers, geinterviewden en het interv{&@voningen, 2006).

80 Fink (red.),The survey kitIX: 108-121.

81 Bijlage 6, tabel &®.
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gestiedenisonderwijs. Dit zorgt voor samenhang en maakt objectieve landelijke toetsing
mogelijk. Hier staaneenentwintigvan devierentwintigrespondenten alseutraal of positief

tegenover mits, zo geven zij aan, de overheid niet te dominant wordt. Teeenten zijn

zelfs van mening dat burgerschap bevorderd r
het mislukken van de multiculturele samenleving, de ontzuiling en de identiteitscrisis waarin

vele nieuwe Nederlanders maar ook autochtone Nederlandarbevinden, vind ik hier een

taak voor de over hei d&®pewizbkwaaromenahtimembegaald we g g €
worden, wordt wel bekritiseerd. Twee docenten en twee wetenschappers willen dat
vakdocenten, wetenschappers en de VGN de richtlijraeer) bepalen. Een andere
respondent kan zich niet vinden in het centrale eindexamen, maar lijkt de richtlijnen zelf niet

te bekritiseren: 6l k vind het idee van cent
beheersen van de toets (is het corrigaarpdominant, boven het leren van het vak (historisch

d e n k & iR¢spoddenten stellen de wijze waarop samenhang tot stand komt in het

curriculum van de scholen dus soms ter discussie, maar de samenhang Zelf niet.

Tabel 11 Hoe staat u tegenover het idesn de overheid om het geschiedenisonderwijs te
gebruiken ter bevestiging van de Nederlandse identiteit, normen en waarden /bevordering van
de sociale cohesie/ burgerschapsvorming?

Vo Hbo/wo
Positief 5 1
Neutraal | 6 4
Negatief | 5 2

Eén docent heefteutraal/negatief aangegeven.

Onder invioed van de globalisering en het immigratiedebat hebben politici de
nationale kaders willen herstellen. Onder andere door het nieuwe geschiedenisonderricht in te
zetten om de Nederlandse identiteit te vormen, noenenaarden te bevestigen en de sociale
cohesie en burgerschapsvorming te bevorderen. Tabel 11 laat zien dat de meningen van de
hele groep hierover in eerste instantie uiteen lijken te lopen en dat geen van de antwoorden
een grote meerderheid krijgt. Uit d@en antwoorden blijkt echter dat de denkbeelden dicht
bij elkaar liggen. Enerzijds geven respondenten aan dat geschiedenis nu eenmaal een
identiteitsvormend vak is en dat de Nederlandse geschiedenis gekend en verklaard mag

worden. Anderzijds oordelen despondenten dat geschiedenis niet misbruikt mag worden

82\Wegens anonimiteit van de respondent is het niet mogelijk naar de specifieke enquéte te verwijzen.
83 |bidem.
84 Bijlage 6, tabel 10.
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om een identiteit op te leggen, maar dat leerlingen zelf hun identiteit moeten bepalen. Volgens
de respondenten is het doel van het vak om kritisch en historisch te leren denken en kritisch te
kijken naar identiteiten. De link tussen geschiedenis en burgerschapsvorming is daarbij voor
een vijftal essentieel, want het vak geschiedenis bevordert de vorming van democratische en
kritische burges.8°

Volgens de overheid is sociale cohesie te bevorderen idode les aandacht te
besteden aan de multiculturele samenleving en de inburgering. Uit de enquéte blijkt dat de
docenten en wetenschappers deze onderwerpen ook in de lessen en colleges behandelen, maar
de mate waarin verschilt per docent. Aangezien B&t @pect van de tien tijdvakken de
ontwikkeling van pluriforme en multiculturele samenlevingen behandelt, meldt de helft van
de docenten dit daarnaast niet speciaal te ddemndere helft zegtel extra aandacht aan de
multiculturele samenleving en migratie te geverDie verklaart tijJdens de lessen in te haken
op actuele gebeurtenissen en dan o6oftikkom | e
overeenstemming met de wens van de regering en H&tadpect behandelt elke docent
zodoende de multidturele samenleving. In het hbo en wo wordt wereldgeschiedenis/
kolonialisme en imperialisme/ni&Vesterse geschiedenis eveneens op prijs gesteld en vijf van
de zeven wetenschappers verwerken dit speciaal in hun colleges. Slechts één respondent stelt
dat het thema te beperkt behandeld wordt. De wetenschappers in dit onderzoek vinden een

wereldhistorisch perspectief dus ook in de vervolgopleiding belarfgrijk.

De docenten en wetenschappers hebben in de enquéte ook hun persoonlijke
doelstellingen voor het geschiedenisonderwijs verwoord. Hun visies en die van de commissie
De Rooij vertonen duidelijke overeenkomsten maar er zijn ook verschillen. Zo schrijft de
comnissie dathet voor de ontwikkeling van historisch besef minder belangrijk is dat
leerlingen bronnenmateriaal kritisch leren beschouwen, maar hierin kan geen enkele
respondent zich vinden. Beide respondentengroepen geven wel net als de commissie aan dat
kritisch en historisch leren denken het uitgangspunt moet zijn. Daarnaast zijn er nog twee
overeenkomstenTen eerstescoorf net als de commissidiet hebben van een globaal

overzicht van de Europese geschiedenis hoger onder de docenten dan een globelal overz

85 Bijlage 6, tabel 11.
86 Wegens anonimiteit van de respondent is het niet mogelijk naar de speeifighéte te verwijzen.
87 Bijlage 6, tabel 12.
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van de Nederlandse geschiedenis. Ten tweede wil de commissie dat leerlingen, door middel
van historisch besef, kritisch kunnen oordelen en inzicht krijgen in de hedendaagse
verschijnselen die historisch bepaald zijn. De docenten geven eveneens laariidgén de
eigentijdse verschijnselemoeten kunnen verklaren, zich moeten kunnen inleven in andere
mensen, tijden en gewoontes, historisch besettenaanleren emmoeten beseffen dat
geschiedenis een constructie Bowel de commissie als de docentgreven ernaar dat de
leerlingen naast kritisch leren denken ook hedendaagse verschijnselen kunnen arfalyseren.

In tegenstelling tot het vo en de commissie noemt maar één van de wetenschappers het
duiden van de eigentijdse ontwikkelingen als doelstellWigf wetenschappers stellen dat
leerlingen, naast kritisch denken en historisch besef, historische vaardigheden moeten leren en
moeten begrijpen dat geschiedenis een constructie is. Eén wetenschapper wil daarnaast het
persoonlijke aspect van geschiedemeer benadrukt hebben, omdat geschiedenis volgens
hem iedereen raakt. Een ander is van mening dat Nederland vooral in relatie tot de
wereldgeschiedenis behandeld moet worden. Dat de meeste wetenschappers de focus leggen
op historische vaardigheden wordelicht veroorzaakt doordat dit de praktijk is op de
vakopleidingen van het hbo en wo. In de opleidingsbrochure van de Lerarenopleiding
Geschiedenis van de HAN wordt nergens genoemd dat nieuwe studenten ook eigentijdse
verschijnselen moeten leren verklar@&iy de Propedeuse Geschiedenis van de RU staat dit
ook niet bij de doelstellingen vermeld, terwijl het verkrijgen van historische vaardigirede
beidegevallen wel expliciet benoemd wordt. Als het duiden van de hedendaagse periode op
het hbo en wo eeninder belangrijke rol speelt dan de vaardigheden, is het logisch dat de
wetenschappers het aanleren van historische vaardigheden ook belangrijker vinden tijdens de
voorbereidingsjaren. Alle respondenten willen net als de commissie leerlingen een kritische
blik bijorengent®

Volgens de commissie is om tot kritisch denken en historisch besef te komen,
chronologisch besef een noodzakelijke voorwaarde. Daarvoor heeft de comhessie
oriéntatiekader ontwikkeldyaarmee leerlingen zich kunnen oriénteren in@eonologische
ontwikkeling van eeuwen, met nanmede Europese geschiedenis. Van de vijf doelstellingen

die de respondenten zijn voorgelegd, lijkt het kunnen herkennen en interpreteren van nieuwe

88 Bijlage 6, tabellen 16a en b; De Rooij (red/grledenhedenentoekomst3.

®Hogeschool Arnhem Nij megen, -pbollean.r/lavcis/mediacabBo6ss.dd>ni s 6 < h
(geraadpleegd 204-201 6 ) ; Radboud Universiteit, O0Bachel or Geschi

http://www.studiegids.science.ru.nl/2015/arts/prospectus/geschiedenis/info/44682/> (geraadplee@d op 29

2016); Radboud Universiteiten 6Bracdien dtrerGmesrc hy &rd eche spr
http://www.studiegids.science.ru.nl/2015/arts/prospectus/geschiedenis/info/44677/> (geraadplee@d op 29

2016).
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informatie hier het meeste op. Deze keer bevindt de overgest zich tussen de commissie
en de wetenschappers. De wetenschappers vinden chronologisch besef belangrijk, maar het

kunnen herkennen en interpreteren van nieuwe informatie scoort het hoogst, naast het hebben

van parate kennis van belangrijke ontwikkgén(grafiek 2.%°

Grafiek 2: Grafische weergave van tabel 14¥Wat is uw doel bij het aanleren van de
oriéntatiekennis volgens commissie De Rooij? Kunt u de doelenyauhmeren, waarbij 5

het belangrijkste is voor u.

Hbo/wo: doelen bij aanleren oriéntatiekennis

Chronologisch besef
Globaal overzicht Nederlandse geschiede
Globaal overzicht Europese geschiede

Parate kennis belangrijke ontwikkelinge

Nieuwe informatie kunnen herkennen e
interpreteren

0% 200
40%

60%  goos

100%

ml1 m2 m3 m4 m5 5isde belangrijkste doelstelling en 1 de onbelangrijkste

Het is opvallend genoeg hemnige grote onderscheid tussen de docenten en de
wetenschappers. De docenten vinden het herkennen en interpreteren van nieuwe informatie
het minst belangrijk en het krijgen van chronologisch besef staat bij hen bovenaan (grafiek 3).
Dit was eveneens de mag van de docenten van het V&@derzoek uit 2010. Opnieuw kan
de achtergrond van de hboAmespondenten een rol spelen. Een van de doelstellingen van het
propedeusejaar van de universitaire opleiding geschiedenis houdt namelijk in dat studenten
binnen ea chronologisch kader historische verschijnselen kunnen analyseren en
interpreteren. Ook bij de andere doelstellingen van het propedeusejaar Geschiedenis is te zien
dat chronologische kennis belangrijk wordt gevonden, vooral om inzicht te kunnen krijgen in
hedendaagse of historische processen. Hieruit valt op te maken dat chronologische kennis op

de vervolgopleiding een uitgangspunt vormt. Het is de kapstok waaraan de vaardigheden

%0 Bijlage 6, tabellen 14a en b.
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opgehangen worden. In dat licht bezien is chronologische kezmisetzelfdegeldt voor
oriéntatiekennis, wezenlijk maar niet het uiteindelijke doel van de opleiding. Dit
contrasterende beeld lijkt dus veroorzaakt te worden door een verschillend beroepsperspectief
van de twee groepen. Geschiedenis op het hbo/wo is een weten$ijteapp&opleiding,

terwijl het vo een algemene middelbare opleiding verzdrgt.

Grafiek 3 Grafische weergave van tabel 14@/at is uw doel bij het aanleren van de
oriéntatiekennis volgens commissie De Rooij? Kunt u de doelenyanuthmeren, waarbij 5
het belangrijkste is voor u.

VO: doelen bij aanleren oriéntatiekennis

Chronologisch besef

Globaal overzicht Nederlandse geschiede

o}

Globaal overzicht Europese geschiede

=

Parate kennis belangrijke ontwikkelinge

Nieuwe informatie kunnen herkennen 6
interpreteren

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%

ml m2 =3 m4 m5 5js de belangrijkste doelstelling en 1 de onbelangrijkste

De respondenten hebben aangegeven of de ambities van de commissie De Roo0ij
bereikt worden met het nieuwe curriculygrafieken 4 en 5)Van detwintig respondenten
die hebben geantwoord, denkt een meerderheid dat de huidige leerlingen over meer
chronologisch besef beschikken dan leerlingen opgeleid in het oude examenprogramma. Wat
betreft de overige doelstellingen waren de respondenten te verdeeldkormén stellen dat
de ambities van de commissie behaald worden. Op basis van de enquéteresultaten lijkt het

hulpmiddel (chronologisch besef) beter bereikt te worden dan de uiteindelijke doeléf zelf.

91 Bijlage 6, tabellen 14a en b; Van Boxtel en Kropmiatje t e ls e mvtee wé;iRadbayd t egel i j ko
Uni versiteit, o6Bachel or -8£2016)hbed&dog(red. yedleden(hgdemema dpl| eegd
toekomst1-4.

92 Bijlage 6, tabellen 15a en b; De Rooij (red/grleden, heden en toekorzg.
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Grafiek 4 Grafische weergavean tabel 15aKunt u bij elk van de stellingen aankruisen wat
voor u van toepassing is op leerlingen opgeleid in het nieuwe eindexamenstelsel vergeleken
met leerlingen opgeleid in het oude eindexamenprogramma.

VO: zijn ambities commissie gehaald?

Beter afstandelijk oordeel vorme

Meer historische vaardighede

Meer inzicht hedendaagse verschijnsel

=

Meer kennis Nederlandse geschiede

Meer chronologisch bese o

0% 20% 40% 60% 80% 100%

H Zeer oneens moneens neutraal meens mzeer eens

Grafiek 5 Grafische weergave van tabel 1%ruis bij elk van de stellingen aan wat voor u

van toepassing is op eerstejaars studenten opgeleid in het nieuwe eindexamenstelsel (vanaf
eindexamenlichting havo 2009 en vwo 2010) vergeleken met eerstejaars studenten opgeleid in
het oude eindexamenprogramm

Hbo/wo: zijn ambities commissie gehaald?

Beter afstandelijk oordeel vorme
Meer historische vaardighede
Meer inzicht hedendaagse verschijnsel

Meer kennis Nederlandse geschiede

Meer chronologisch bese

7
0% 20% 40% 60% 80% 100%

H zeer oneens moneens mneutraal meens mzeer eens mweet ik niet

De helft is het (zeer) oneens met de huidige verdeling tussen het chronologische
overzicht en de thematische aanpak, waarbij de nadruk op het eerste ligt. Dit verdient
aandacht, want chronologisch besef wordt als de belangrijk(st)e doelstellingdeoor
oriéntatiekennis gezien. Deze onvrede komt misschien voort uit het feit dat het huidige

programma diepgang mist, zoals later in deze analyse nog uitgebreider besproken wordt, en
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de respondenten themads waar schidezae hadrgklop me t
chronologie voldoet de commissie De Rooij aan de overgenomen aanbevelingen van de
commissie De Wit uit 1998. Leerlingen moeten zich naast meer chronologische kennis, een
nieuwe balans tussen kennis, inzicht en vaardigheden eigen makenti®egespondenten

zijn neutraal of (zeer) positief over de huidige verdeling tussen vaardigheden en

oriéntatiekenni€®

In hoofdstuk drie is het debat beschreven dat op het rapport van de stnbes
Rooij uit 2001is gevolgd De tijdvakken en kenmerkende aspecten worden te westers, te
Europees en te eendimensionaal genoemd. Ook een meerderheid van beide
respondentengroepen vindt deze termen van toepassing op de oriéntatiekennis. EIf docenten
vinden de tijdvakken te eendimensionaal en te westers en vijf wetenschappers ervaren de
tijdvakken als te Europees en te wes{grafieken 6 en 7)Dit blijkt ook uit de onderwerpen
die genoemd worden in antwoord op de vraag welke informatie ontbreekt tin he
tijdvakkenstelselDe oudheid, het kolonialisme, China/het Midd@®osten, sociale processen
en het onderscheid tussen de Eerste en de Tweede Wereldawriegonvoldoende aan bod
volgens de respondenten. Zij missaet name een wereldhistorigoérspedef.®

Hoewel volgens velen de oriéntatiekennis te westers is, verklaren slechts negen
respondenten dat relevante informatie ontbreekt in het tijdvakkenstelsel. Dat is relatief weinig,
ook gezien de grootte en heftigheid van het tijdvakkendebat. Daarivadest wegentien van
de vierentwintig respondenten, ondanks alle kritische ep aanmerkingen, dat het
geschiedenisonderwijs niet zonder een overzicht kan. Drie respondenten wijzen erop dat dit
een discussie zonder einde inhoudt, want de eigen zienssvijateindelijk bepalend voor het
bestempelen van informatie als (ir)relevant. De keuzes die gemaakt worden bij het creéren
van een historisch overzicht, zullen om die reden nooit voor iedereen bevredigend kunnen
zijn. Voor het debat betekent dit dat WilsthvVan Boxtel en Grever van de respondenten alle
drie (gedeeltelijk) gelijk krijgen. De tijdvakken zijn een didactisch hulpmiddel (Wilschut),
zijn te eendimensionaal/westers/Europees (Van Boxtel en Grever) en de geschiedenis kan niet

zonder een overzicliGrever)®

93 Bijlage 6, tabellen 13a en b, 14a en b en 20; De Wit (et verleden in de toekom85-36.
94 Bijlage 6, tabellen 16aen b en 17aenc.
% Bijlage 6, tabellen 16aen b en17aenc.
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Een ander twistpunt in het debat betreft de vraag of het tijdvakkenstelsel een canon is.
De commissie De Rooij heeft het als een didactisch hulpmiddel gepresenteerd, maar Carla
van Boxtel en Maria Grever definiéren het als een canon. Met datztd stelling stemmen
slechts acht respondenten in (grafieken 6 en 7). Het feit dat het tijdvakkenstelsel soms
(onbedoeld) als canon wordt gebruikt, veroorzaakt waarschijnlijk deze discrepantie tussen de
intentie van de commissie en de opvatting van Baxtel, Grever en de acht respondenten.
Hiervoor hebben Van Boxtel en Grever naar blijkt terecht gewaarschuwd. Respondenten
geven voor dit fenomeen verschillende verklaringen. Eén persoon duidt de wijze van
examineren al s oor zaafknctiarenen irderdazl@als eema cambe. Niets t e |
expliciet, maar alles wat je aanbiedt wordt door leerlingen als belangrijk gezien, dus als een
soort canon. Dat gegeven acc e {fDetermrtjdiakken maar
en kenmerkende aspectejirein in de praktijk begrepen te worden als hét verhaal. In dat licht
i s het mogelijk en zelfs |l ogisch dat er grot
ontstaat. Overigens wordt de daadwerkelijke canon van vijftig vensters door maar vier
respmdenten genoemd in de les, in tegenstelling tot de wens van de overheid die de canon als

6inspiratiebroné heéeft | aten vastleggen in d

Grafiek 6 Grafische weergave van tabel 1’ Rerspectief op de tien tijdvakken.

VO: het tijdvakkenstelsel is

100%
90%
80%
70%
60% o
50% mweet ik niet
40%
30% H zeer eens
20%
10% meens
0,
0% ® neutraal
®oneens
]
.%&v Zeer oneens
.@r‘:\\
¥
Q
@6

% Wegens anonimiteit van de respondent is het niet mogelijk naaediicke enquéte te verwijzen.
97 Bijlage 6, tabellen 16a en b en 1da
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Grafiek 7 Grafische weergave van tabel 1 Rerspectief op de tien tijdvakken.

Hbo/wo: het tijdvakkenstelsel is

mzeer eens

meens

neutraal
®oneens

H zeer oneens

Een derde punt van kritieketreft de formulering van de oriéntatiekennis. De
Nijmeegse docenten hebben aangegeven welke bezwaren zij zelf in 2010 ten tijde van het
VGN-onderzoek hadden en welke zij tegenwoordig in 2016 heldrafieken 8 en 9)De
genoemde pijnpunten blijken nagenoegijgebebleven. Wellicht door een gebrek aan
voldoende jaren aan werkervaring hebben niet alle docenten in dit onderzoek hier uitspraken
over gedaan. Degenen die dat wel doen, delen op veel punten dezelfde mening. De helft of
meer is nog altijd van mening tdde wereldgeschiedenis te weinig aandacht krijgt en dat het
onduidelijk is wat leerlingen moeten leren. Ook vindt meer dan de helft dat er te weinig
niveauverschil tussen havo en vwo is, waarbij het-ewamen te weinig diepgang heeft,
terwijl op het havaonvoldoende denkniveau kan worden bereikt. Het merendeel beaamt dat
de stofomvang op het havo te groot. Tot slot merkt iemand op dat het lastig is dat de
kenmerkende aspecten aan een tijdvak worden gekoppeld, terwijl zij eigenlijk over
verschillende tijdakken lopen en daardoor net als begrippen van inhoud veranderen. Hiermee
onderschrijven de docenten belangrijke kritiekpunten uit het \0@8krzoek van 201Met
enige waar de respondenten in 2016 significant positiever over zijn gaan denken, is dat het nu

duidelijker is wat leerlingen moeten kennen van de leet&tof.

% Bijlage 6, tabellen 1.20; Van Boxtel en Kropmafi Het i s teveel ,812. te weinig teg
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Grafiek 8 Grafische weergavean tabel 19Er werden verschillende zorgen geuit over het
toetsen van domein B op het centraal eindexamen. Welke zorgen deelde u destijds? Kunt u bij
elk van de onderstaande stellingen aankruisen wat voor u van toepassing is

Wat vonden de docenten in 2010 van het
nieuwe curriculum?

Diepgang havo
ontbreekt
1

Gebrek aan
denkniveau op

Diepgang vwo
ontbreekt

Hzeer oneens

Gebrek aan Leerstof onduidelijk  goneens

denkniveau op ha

H neutraal
L Heens
Gebrek aan inzicht i Stoformvand havo te
historische g Hzeer eens

- root
verschijnselen 9

Te weinig aanda ofomvang vwo te
wereldgeschiedenis

Te weinig aandacht
recente geschiedenis

En.v.t./weet ik niet

Grafiek 9 Grafische weergave van tab20: Welke van die zorgen deelt u nu nog steeds?
Kunt u bij elk van de onderstaande stellingen aankruisen wat voor u van toepassing is.

Wat vinden de docenten in 2016 van het

nieuwe curriculum?

Diepgang havo
ontbreekt
1

Gebrek aan Diepgang vwo

ontbreekt

denkniveau op v d‘

_ Leerstof hiStOI’i.SCh-(.-:‘ ®zeer oneens
denkniveau op havo {7 | contexten onduidelijk

'L; \ Eoneens
,’ - i neutraal
‘ o ‘ A Leerstof kenmerkende meens

Gebrek aan inzicht i
historische

- aspecten onduidelijk
verschijnselen

M zeer eens
HNn.v.t.

Te weinig aandach Stofomvang havo te
wereldgeschiedenis groot

Te weinig aandach ofomvang vwo te
recente geschiedenis groot
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De invoering van de historische contexten, waarin een gedeelte van de kenmerkende
aspecten nader is uitgewerkt,efteertoe bijgedragen dat voor de docenten de leerstof nu
duidelijker is. Frappant is het verschil in resultaat dat deze spe@fialjens de docenten
oplevert. h de tabellen 23a en 23b is te zien dat de resultaten positiever uitvallen voor het
vwo danvoor het havo. Op het vwo geeft bijna iedereen aan dat het voor de leerlingen nu
duidelijker is wat geleerd moet worden, dat de hoeveelheid stof die gekend moet worden beter
haalbaar is en dat het examenprogramma voor de leraar nu goed uitvoerbaar et Viawo
wordt geen enkel resultaat door een grote meerderheid onderschreven. De stelling dat de stof
die gekend moet wden nu duidelijker is, scooltet hoogst met bijna 50% van de stemmen.

Van de docenten vindt 40% dat de overige kenmerkende aspegesteeds te onduidelijk
omschreven zijn. In het algemeen worden de historische contexten gewaardeerd als duidelijke
toelichting op de kenmerkende aspecten, maar de overige aspecten en begrippen blijven vaag
en moeilijk toetsbaat’

Tabel 23a:Wat is volgens u het resultaat van deze specificatie dpalve?
Ik denk dat door de specificatie:

Vo Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens| Weet ik
oneens niet

Het voor de leerlingen duidelijk is wat er geleerd| O 3 4 6 0 4

moet worden

De hoeveelheidtof die gekend moet worden vool 1 4 2 5 0 5

het centraal eindexamen haalbaar is

Het examenprogramma voor de leraar goed 0 7 2 4 0 4

uitvoerbaar is

De leraar voldoende ruimte heeft om een eigen | 1 8 0 3 1 4

concrete invulling te kiezen

De leerling op eehoger eindniveau komt 0 5 6 2 0 4

Het examen beter recht doet aan wat leerlingen | O 4 6 3 0 4

geleerd hebben

Het examen meer diepgang krijgt 1 7 2 3 0 4

Anders, namelijk 1 persoon: het wordt juist te veel

% Bijlage 6, tabellen 222 en 23a en b.
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Tabel 23b Wat is volgens u het resultaat van deze specificatieetpvo?
Ik denk dat door de specificatie:

Vo Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens| Weet ik
oneens niet/n.v.t

Het voor de leerlingen duidelijk is wat er geleerd| O 2 0 13 0 2

moet worden

De hoeveelheid stof die gekend moet worden vo( O 0 2 12 1 2

het centraal eindexamen haalbaar is

Het examenprogramma voor de leraar goed 0 1 4 10 0 2

uitvoerbaar is

De leraar voldoende ruimte heeft om een eigen | O 7 3 5 0 2

concrete invulling te kiezen

Deleerling op een hoger eindniveau komt 1 6 2 6 0 2

Het examen beter recht doet aan wat leerlingen | O 1 8 5 0 3

geleerd hebben

Het examen meer diepgang krijgt 1 7 3 3 1 2

Anders, namelijk

Hoe een verdere specificatie eruit moet zien of hoe deze onduidelijkheid moet worden
opgelost, daarover verschillen de meningen. Er zijn docenten die de overige kenmerkende
aspecten ook in historische contexten uitgewerkt willen zien. Eén respondentnigeneny
dat het belangrijker is om te weten welke kenmerkende aspecten getoetst gaan worden, dan
een nieuwe verdergaande specificatie. Een ander ziet de contexten liever omschreven zoals de
oude themads om zo meer di ep gateggn de histodschexr en .
contexten, terwijl ze tegelijkertijd stellen dat deze niet gemist kunnen worden. Als
oplossingen voor het ontbreken van niveauverschil tussen havo en vwo, noemen de docenten
een meer wetenschappelijke en onderzoekende aanpak Yoawdiewaarmee tegelijkertijd
meer diepgang bereikt wordt en vdmthavo een beperking van de stof.

Deze door de docenten genoemde problemen zijn eerder opgemerkt. De noodzaak tot
specificatie en het gebrek aan diepgang zijn al in de pilotrapportag&906 en 2010
aangehaald. Dit is bevestigd in de V@&&pportage uit 2010, waarin eveneens de
overladenheid van het haywogramma naar voren kwam. Door de V@&spondenten is ook
het gebrek aan wereldhistorisch perspectief genoemd, nog altijd een giekpunt van de
wetenschappelijke critici. De Nijmeegse docenten geven aan dat met de bezwaren uit 2006 en

2010 nauwelijks iets gedaan is of dat er geen bevredigende oplossingen gevoriden zijn.

100Boom (e.a.)Geschiedenis examinerebill,19-22, 42, 43 en 566; Van Boxtel (red.)Geschiedenis
examineren op nivea8-9, 1530 en 7374; Van Boxtel en Kropmaii, Het i s teveel ,204 te weir
13.
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De enigeopvallende uitzondering hierop vormen de twee docenten van de pilotschool.
Bij de overige antwoorden is niet te zeggen of deze respondenten duidelijk positiever of
negatiever zijn dan de anderen. Bij deze vraag vallen ze echter wel op. Waar alle andere
docenten negatieve punten van het nieuwe curricdpmoemenhebben deze twee docenten
zowel in 2010 als nu bijna geen aanmerkingen. Eén van de twee noemt alleen de te grote
stofomvang op het havo. Daarmee zijn zij zonder enige twijfel positiever dant deaas uit
de antwoorden blijkt niet waarom dat zo is. Voelden zij al een grotere ontevredenheid over
het oude programma? Er zijn in het heded acht pilotscholen geweestj moeten een
motivatie hebben gehad om een pilotschool te worden. Hadden 1zijpesitievere
grondhouding om aan dit nieuwe programma te beginnen? Of wordt het verschil veroorzaakt
door de extra jaren aan ervaring met het programma? Zouden zij op een andere manier zijn
voorgelicht? Het antwoord op deze vragen kan zeer interesganbmdat die kennis niet
alleen van pas kan komen bij toekomstige veranderingen in het geschiedeniscurriculum, maar

ook bij aanpassingen van andere schoolvakken.

Tot slot hebben de respondenten de veor nadelen en de leeropbrengstan het
nieuwe geschiedeniscurriculum beoordeeld. Hieruit komt geen eenduidig beeld naar voren.
Het is voor hen onduidelijk of de voordelen opwegen tegen de nadelen. Een meerderheid van
de docenten wijst bij de leeropbretegs op het gebrek aan diepgahgerlingen leren van
heel veel, heel weinig en de kenmerkende aspecten moeten louter worden opgedreund.
Daartegenover staat dat leerlingen nu een beter historisch en chronologisch overzicht hebben,
hoewel leerlingen volgens een van de respondenten vesltemtebben het overzicht te
verkrijgen en te behouden. Twee docenten gaan nog verder doordat zij het gevoel hebben dat
leerlingen nu een trucje moeten toepassen. Leerlingen moeten zich volgens hen vooral richten
op de vraagstell i ngorede dev ovlagpedsi ghhesti dc ddrarnda om
daadwerkelijk een bepaald inhoudelijk niveau laten zien. Een deel van de docenten
ondersteunen hun antwoord door op de examenresultaten te wijzen. Drie docenten geven aan
dat de scores van hun eindexamentlegen hoger zijn dan in het oude programma. Een

docent zegt dat die nu lager zifi3.

01 Bijjlage 6, tabellen 23a en b.
02 Bjjlage 6, tabel 24.
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Onder de wetenschappers springt er evenmin een antwoord uit. Wat vooral opvalt is
dat vier wetenschappers (nog) geen verschil opmerken in resultaten. Slechts tweenperson
merken op dat de huidige studenten iets meer overzichtskennis lijken te bezitten, waarbij een
van de twee daar direct aan toevoegt dat het nog altijd niet voldoende is. Een ander stelt
evenwel dat het kennign toepassingsniveau veel te laag is enaadihig historisch denken
wordt getoetst. Als de leeropbrengsten (nog) niet bekend zijn, kunnen de wetenschappers ook
(nog) niet oordelen over de vraag of de oriéntatiekennis een relevante basis vormt voor het
hbo/wo. Hierbij merken de wetenschappers op efabok problemen bestonden voor de
vernieuwing van het eindexamenprogramma en om die reslgle vernieuwing niet als
directe oorzaak aan te wijzenor dehuidigetekortkomingert®

Over de mogelijkheden die de oriéntatiekennis geeft, lopen de reacties uiteen.
Enerzijds stellen drie wetenschappers dat de tijdvakken wel degelijk een goed hulpmiddel zijn
of een goede basis zouden kunnen zijn, mits ze alleen als didactisch hulpmidik zou
worden gebruik. Nu vindt een van hen dat de nadruk te veel op het reproducer® van
kenmerkende aspecten |igt. Het is een O0truc
wetenschappers om het totale curriculum en de oriéntatiekennis kan ddas mign gezien
worden. Los zijn de tijdvakken irrelevant, maar in het geheel zijn ze wel relevant en het is
goed dat leerlingen de tijdvakken meerdere keren doorlopen. Anderzijds stelt een
wetenschapper dat op het havo en vwo veel meer aandacht zou ka®En voor recente
ontwikkelingen in de historiografie.

Evenals tabel 25b en de grafieken 10 en 11 geeeverschillende opmerkingeren
diffuus beeld van de voeren nadelen van het nieuwe geschiedeniscurriculigar
bovenbouw havo en vwd®ocenten waardemeop het havo het verkrijgen van meer overzicht
en historisch besef, maar de stofomvang is veel te groot en de oriéntatiekennis te
oppervlakkig. Door de weinige lestijd is herhaling onmogelijk waardoor het overzicht slecht
blijft hangen. Voorhetvwo signderen zij daarnaast als grootste probleem het ontbreken van
academische diepgang. Door de nadruk op reproductie, is er geen sprake van voorbereidend
wetenschappelijk onderwijs, zo menen zij. Net als de docenten zien vijf van de zeven
wetenschappers de bete chronologische overzichtskennis als een voordeel, maar de

oppervlakkige kennis en deperkteaandacht voor de methodische aspecenadelent®*

103 Bjjlage 6, tabellen 24 en 26
104 Bjjlage 6, tabellen 25a en b.
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Tabel 25b Hbo/wo

Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens | Weet ik
oneens niet/n.v.t
Bereidt het nieuwe eindexamenprograntmaaistenbeter voor | 0 0 1 2 0 4
op de studie Geschiedenis dan het oude programma?
Bereidt het nieuwe eindexamenprogrammap-ers beter voor | O 1 1 0 0 5
op de studie Geschiedenis dan het oude programma?

Zoals eenvan de respondenten het verwoordt :
eindexamen ople kernvaardigheden van een historicus. Het ontbreekt in het eindexamen aan
de toetsing van: de vaardigheid selecteren, de eigen standplaatsgebondenheid en die van
historici, het formuleren van historische vraagstellingen, het werken met complexe begrippen
en c au®&éniandere respoddent voegt een kritische noot over theorie en praktijk toe.
Hij schrijft dat de voordelen vooral door de docenten aangereikt zullen moeten worden en dat
dit binnen een omgeving moet gebeuren waar docenten zelf actief met het vak geschiede
aan de slag gaan. Volgens deze respondent strookt de theorie niet met de realiteit van het
klaslokaal. Tot slot valt €én wetenschapper op doordat hij in tegenstelling tot de anderen heel
positief is. Hij is van mening dat de vaardigheden en kennisesoguiste manier aan bod
komen, dat er genoeg diepgang is en voldoenc
nadeel volgens deze respondent is de overladenheid op het havo. Alle respondenten zijn het er

over eens dat na negen jaar het nieuwe cuamcuiog altijd voor verbetering vatbaar is.

Grafiek 10 Grafische weergave van tabel 25a.
VO: is het nieuwe curriculum voor havo
een verbetering t.0.v. de oude situatie?

zeer oneens
12%

zeer een
6%

05Wegens anonimiteit van de respondent is het niet mogelijk naar de specifieke enquéte te verwijzen.
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Grafiek 11 Grafische weergave van tabel 25a.

VO: is het nieuwe curriculum vwo een
verbetering t.0.v. de oude situatie?

n.v.t. zeer oneens
6% 6%

zeer eens
6%

4.6 Afsluitende opmerkingen

Een meerderheid van de respondergtidehet zeerop prijs dat zij bevraagd zijn
over deinhoudelijk veranderingen van de commissie De RoDgarnaast haddenclat
respondentereich graag uitgespr& e n over S p ecidals eeteekomstige h e ma 6
onderwijsvernieuwingen, de twintigseéeuwse nadruk in het programma, de rol van het
centraal schriftelijk eindexamen, de herhaling van de kenmerkende aspecten in het onderwijs,
het gevoel van de docenten of zij invideebben gehadp de gemade programméeuzes en
het belang van dez&euzes. Drie wetenschappers benoema@anog de relatie tussen de
oriéntatiekennis en de vaardigheden in het examenprograthma.

106 Bjjlage 6, tabellen 2&8.
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5. Conclusie eente eenzijdigcurriculum

De unieke vernieuwing van het gesclaesonderwijs door middel van kerndoelen en
eindtermen in 2007, de intenties achter deze transformatie en de mening van de huidige
docenten in het onderwijs, vormen het onderwerp van dit onderzoek met als hoof@waag:
welke redenen is het nieuwe examenprogramma van de casnss Rooij voor het
schoolvak gschiedenis in 2007 ingevoerd en hoe beoordelen de huidige docenten van de
Nijmeegse middelbare, hogere en wetenschappelike onderwijsinstituten  dit
examenprogramn?taVoorafgaandaanen vlak na de invoerg leverden wetenschappers en
docenten veel commentaar op het nieuwe curriculum. Onder andere op de inhoudelijke
selectie,de formulering en het canonieke aspect van het oriéntatiek&ahets 2010is niet
meer grondighagegaarnoe deze twee groepen denken over de theoretische achtevgrond
het geschiedenisprogramm®it onderzoek vult deze lacune op ervoegt tevens de
gefragmenteerde historiografie over de geschiedenis van het geschiedenisondedejs en
kritiek daabp samen.

In 1857 steldede toenmalige regeringeschiedenislessererplicht, waarbij scholen
zelf de inhoudelijke invulling en opleidingsduurkonden bepalen en de politieke en
chronologisch gerichte aanpak dominavdas. Omstreé&s 1960 heefeenverschuivingnaar
vaardigheden en ther@saplaatsgevonderHet nieuwe eindexamenprogrammmaeergericht
op contemporaine geschiedenigrminderdetevens @ invloed van de denominatiesls in
de jaren negentigde samenleving door de globalisering, schaalvergroting en
immigratiegolvengrondig veranderde, beantwoorddet onderwijs uit de jaren zestig niet
langer aan de maatschappelijke eidemlitiek en saranleving wilcen een terugkeer naar een
meer chronologisch overzicht en esieuwe balans tussen kennis, inzicht en vaardigheden.
De regering wille geschiedenis expliciet gebruiken ter bevordering van de sociale cohesie,
burgerschapsvorming en een nationale identiteit. In opdracht van de refgendeerdede
Commissie Historidte en Maatschappelijke Vormimg 2001het nieuwe examenprogramma,
waarovervierentwintigNijmeegse docenten en wetenschappedit onderzoekhun mening
gaven

Net als de regerinwil een meerderheid van de respondenten leerlingehritische
burgersopleiden, inde identiteitsvormende doelstellingerkennen zij zichminder Om die
redengevendocenterieerlingen de ruimte hueigenidentiteit tebepalenenbeslissen zigelf
in welke mate zij multiculturalismim hun lessemanbiedenDe canon van Miig vensters die

de overheidom dezelfde redenemo graag verplicht had willen stellen, wordt nagenoeg niet
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gebruikt in de bovenbeu van het havo en vwo. Voor de docentends canon als
inspiratiebron niet aan de orddoewel de doelstellingen nigobmaar onderschreven worden,
vinden eenentwintigvan de vierentwintig respondenterhet geen enkel probleerdat de
overheid invloed heeft op het onderwijScholen en docentehebbenhierdoor minder
vrijheid bij de invulling van de lessen dan in de negexlieeeuwmaarde respondenten
waarderende landelijke samenhang en objectieve togtslie daarvoor in de plaats zijn
gekomenTochvormt het nieuwegrrogrammaook aanleiding voor een heftig maatschappelijk
en wetenschappelijk debat en enkele tientallenleoroeken naar de werkpraktijk en
implementatie van het programmalgen Het blijkt moeilijk te beoordelen of de voordelen
opwegen tegen de nadelen. Dit is ook terug te zien in de antwoorden vasrafgwintig
Nijmeegse docenten en wetenschappers.

Alle respondenten vinden, net als de commissie, dat het vak geschiedenis leerlingen
moet leren kritisch en historisch te denken en moet leren dat geschiedenis een constructie is.
De terugkeer nadveterchronologischen meer historisch beseiet een meerderheid van de
respondenteanls een pluspunt. Het chronologisch besef emhéntatiekadedat dit mogelijk
maakt, moeten dus behouden blijven, near overzichvereist het maken van keuzes dat
gaat vaak ten koste van diepgang. De kritiek spitét toe op deze twee elementen.

Een groot bezwaar vormt de eenzijdigheid van het programma. De respondenten
bekrachtigen debedenkingendie Maria Grever en Carla van Boxtel vooraf aangegeven
hebben. Respectievelijk zestien en vijftien respondenten vindeoriéntatiekader teesters
en te eendimensionaal. Zij zien graegn meer wereldhistorisch kad&ovendien zijn de
kenmerkende aspecten te algemeen omschreven. De komst van de historische contexten heeft
meer duidelijkheid gebracht in de te lerenfsimaar 40% vindt de overige kenmerkende
aspecten te vaag omschreven. Tegelijkertijd heeft het examenprogmaeimeame op het
vwo te weinig diepgangDe helft van de respondentéwaarschijnlijk om die redewman
mening dat de balans tusssenchronologsche eneenthematische aanpak zoek Tat slot is
ernog altijdhet gebrek aan niveauverschil tussen het havo en vwo en de te grote stofomvang
op het havo.

Op allerlei vlakken blijktde oriéntatiekenis te eenzijdig. dals in het VGNrapport n
2010 al is geconcludeerd, is hati e uwe pr oeelr ennemaeinigh teq e Hetj k 6
voordeel van meashronologisch besef wordtrieet gedaan doordat de kennis te oppervlakkig
en te westers idNaast deze bezwaren is het momenteel ook de vraagdufaiigtellingen van

de commissie De Rooij Uberhaupt gehaald worden. De helft van de respondenten is van
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mening dat leerlingen over meer chronologisch besef beschikken, maar dit is voor de
commissie een hulpmiddel en niet het hoofddoel. Slechts een kleimgenmeid van de
respondenten is ervan overtuigd dat leerlingen nu afstandelijker en kritischer oordelen en
meer inzicht hebbeim hedendaagse verschijnselen.

De respondenten bekritiseren niet de nationale richtlijnen en doelstellingen van de
commissie De Boij, maar de uitvoering en inhoudelijke stofkeuze. Opmerkelijk is dat deze
bezwarervan begin af aam onderzoeken van het VGN, SLO daorwetenschappers zoals
Grever en Van Boxtel zijn geuiHetis nutijd om naar de emaringsdeskundigen te luisteren.
Hoewel de respondenteregelmatig van meningerschillen geven zij consequent aan dat
niveauverschikanworden aangebracht door op het havo de stofomvang te beperken en door
op het vwo meer diepgang te creér@ok moeten d&enmerkende aspecten die nog niet in
een historische context zijn @echreven, nader uitgewerkt wordedm op het hao een
nadere specificatie door te voeren en op hetzelfde moment de stof te beperenkeuzes
gemaakt worden.

Uit de enquéteresultateis af te leiden dat ibrbij, evenals op het vwohet
wereldhistorisch perspectief de leidraadetzijn. Het vak geschiedenis staat niet los van de
maatschappijAls de maatschappij verandert, veranderen de eisehetarakmee Het is dus
zaak om de lste oplossingrzoor de komende decenrti@ vinden Gezien de samenstelling
van de huidige samenleving en de wensen van de respondsrdanongetwijfeld een
multicultureel perspectiefDit is des te belangrijker als gekeken wordt naar tdeechte
waarschuwing van Grever en Van Boxtglj zijn van mening dat narratieveapals de
tijdvakken,zo krachtig kunnen zijn dat iedereen vergeet dat het slechts een seldaiigsis.
door xht docentenbeaamd. Bij het maken van keuzes, als het tgam stofomvang,
specificatie en diepgang, moet het wereldperspectief boven dat van Nederland gesteld
worden. Hierin ligt de uitdaging voor een nieuwe commissie, waarin ideatitedocenten
zijn vertegenwoordigd.

Dit onderzoekheeftop drie manieren een bijdrage geleverd aan de historiografie. Ten
eerstes het historisch overzicht uit hoofdstuk twee en dipgesteld vanuit een inhoudelijk
historisch oogpunt in plaats van een didactisch oogRadrmee/ormt heteen aanvullingop
het huidige fragmentarische historiografische overzicht van de ontwikkeling van het
geschiedenisonderwijd-et historisch perspectief maakt het mogelijk @w®a hedendaagse
veranderingen in een groter perspectief te plaat$en.tweede is de methodologische

conbinatie van dit onderzodbijzonder Deze studie toorttoe historisch literatuuronderzoek
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gecombineerd kan worden met een sociologische methodolagie vragenlijsten. De
methodiekerkunnen elkaar aanvullemwaardoor een historisch en hedendaags perepaut

elkaar verbondeumijn. Ten derdebiedt dit onderzoek toevoegingen op de literatwer det

nieuwe examenprogrammasgghiedenis. Sinds het VGhhderzoekn 2010hebben docenten

niet meer hun mening kunnen geven over de theoretische en inhoudelijke achtergrond van het
nieuwe curriculum. Andere evaluerende studies, van bijvoorbeeld het SLO, leggen de focus
voornamelijk op deexamineringswijze. De resultatean ditonderzoekmaken duidelijkdat

het eens te meer noodzakelijk is duit veldover de theorie aan het woord te latéij.zijn

het beste irstaat om deze in de praktijk te beoordelbot. slot biedt dit onderzoek een unieke
combinatie aan perspectieven mepondenten uit vo, inclusief een pilotschool, hbo en wo.

Te zienis dat de drie respondenten die een duidelijk positievere mening hebben, alle
drie vroeg betrokken zijn geweest bij het invoeren en uitproberen van het nieuwe eindexamen.
Het betreft dewee docenten die aan de pilot hebben meegedaan en een wetenschapper uit het
wo. Alle drie hadden en hebben ze nauwelijks bezwaren tegen het nieuwe programma. Alleen
de overbelasting op het havo beamen twee van hen. Daarnaast toont dit onderzoek dat de
menng van docenten en wetenschappers slechts op één gebied verschilt. De dimehéetn
kunnen verklaren van eigentijdse verschijnselen die historisch bepaaldls een van de
doelen vanhet geschiedenisonderwign chronologie als het belangrijkste daan de
oriéntatiekennisDe wetenschappers daarentetggygen meer de nadruk op het aanleren van
historische vaardigheden en vindelat leerlingenmiddels het oriéntatiekader nieuwe
informatie moeten kunnen herkennen en interpret&anhetcontrast alleen op dit gebied tot
uiting komt, kan wellicht verklaardwordendoor het verschil irberoepachtergrond van de
respondenten.

Op meerdere gebdenkunnenvervolgonderzoekenerrijkend zijn. Uit het beperkte
historiografisch overzicht blijktla er weinig onderzoek is gedaan naar het ontstaan en de
ontwikkeling van het geschiedenisonderwijs. Dit verdient zeker meer aandacht in de
toekomst. Verder wensen de wetenschappers meer aandacht voor de vaardigheden in het
examenprogramma.De relatie tusse de vaardigheden, historisch denken en de
oriéntatiekennis in het examenprogramsiaweneens een vervagudie waard.

Drie groepemoeten in een volgend onderzamker aandachdrijgen. Relatief weinig
wetenschapperdjn bevraagd. Daarbiient diepeingegaan te worden op het vermoeden dat
met name universitaire wetenschappergeinig aandacht voor het middelbare

schoolcurriculumlijken te hebbenWeinigen waren bereid de enquéte in te vullen, omdat zij
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volgens eigen zeggeonvoldoendekennis daaroverhadden Een adere groep dien dit
onderzoek geen aandachhebben gekregen zijn leerlingen en geschiedenisstudenten
Leerlingen zijn in SLO-onderzoeken al eens geénquéteerd, nexste of tweedejaars
geschiedenisstudenteijn nog nooit bevraagduist hun mening is interessant, omdat zij in

de positieverkeren om op de overgang van het havo/vwo naar het hbo/wo te reflecteren. De
derde groep vormen de docenten die op een pilotschool werkzasn Zijn zij, net als de

twee docenten in dit ondergk zo veel positiever dan de docenten die niet aan de pilot
hebbenmeegedaan? En zo ja, waarom? Dit is nuttige informatie voor alle toekomstige
onderwijsvernieuwingen.

Terwijl de vernieuwingen ui2007 nog geévalueerd worden, heefeds een nieuwe
commissie, de zogenaamde commissie Schnabegn volgend onderwijsrapport
gepresenteerdStaatssecretaris Sander Dekker van Onderwijs heeft deze commissie opdracht
gegeven een maatschappelijke dialoog te voeren over de gewenste inhoud van het primair en
voortgezet onderwijs. Het rappo@ns Onderwijs 2032s begin 2016 verscheneHhlierin
onderscheidt@mmissie Schnabel een kerncurriculum en een keuzedeel. Het kerncurriculum
bestaat uit basisvaardigheden Nederlands, Engels, rekenvaardigheid, digitale gatbt@rdhe
burgerschap. Tot het kerndeel horen ook drie kennisdomeinen: Mens & Maatschappij, Natuur
& Technologie en Taal & Cultuur. Het vak geschiedenis zou hierin worden geintegreerd met
onder andere maatschappijleer en aardrijkskunde. Het is nog afwachteavierre dit zal
worden doorgevoerd, maar de discussi losgebarsten®’

De maatschappij verandert steeds sneller en het onderwijs kan daarbij niet achter blijven.
Wat betreft het examenprogramma geschiedenis van de commissie DebMkei negen
jaren nog niegenoeg om van veranderingen onbetwistbare verbetertegeraken Om de
kansop succesvolle onderwijsaanpassingervergréen moeten bij komendeernieuwingen
geschiedenisdocentevan begin af aanntensief betrokkenvorden Alleen dankan van

theorie een succesvolle praktijk gemaakt worden

07p, Schnabel (red.pns onderwijs2032. Eindadvié®en Haag, 2016),-80 en 5653.
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Bijlage 1: De tien tijdvakken

Iris Dracht

Prehistorie i 3000 v. Chr. En Oudheid 3000 v. Chri 500 n.Chr.

Tijdvak Kenmerkende Aspecten Begrippen

1. Prehistorie 01.Levenswijze van jagers en Prehistorie

- 3000 v. Chr. verzamelaars Jagersverzamelaars (1)

02.Ontstaan van landbouw en Agrarische cultuur (2)
landbouwsamenlevingen Vroege landbouwsamenlevingen (2)
03.Ontstaan van eerste stedelijke | Eerste stedelijke gemeenschappen
gemeenschappen

Prehistorie

2. Oudheid 04.De ontwikkeling van Oudheid

3000 v. Chri 500 n.
Chr.

Tijd van Grieken en
Romeinen

(500 v. Chri 500 n.
Chr.)

wetenschappelijklenken en het
denken over burgerschap en politiek
de Griekse stadstaat

05. De klassieke vormentaal van de
GrieksRomeinse cultuur

06.De groei van het Romeinse
imperium, waardoor de Grieks
Romeinse cultuur zich in Europa
verspreidde

07.De confrontatigussen de Grieks
Romeinse cultuur en de Germaanse
cultuur van NoordwesEuropa

08. De ontwikkeling van het
jodendom en het christendom als de

eerste monotheistisch godsdiensten

Burgerschap (in Griekse stadstaat)
Politiek (in Griekse stadstad)
Wetenschap (in Griekse stadstaat) (
Klassieke GriekdRomeinse cultuur
)

Imperium (Romeins) (6)
Germaanse cultuur (7)

Romeinse cultuur (5 + 7)
Ontwikkeling jodendom (8)
Ontwikkeling en verspreiding
christendom (8)

Monotheisme (8)

Stadstaat (8)

Middeleeuwen 500" 1500

3. Vroege
Middeleeuwen
50071 1000

Tijd van monniken
en ridders

09.De verspreiding van het
christendom in geheel Europa
10.Het ontstaan en de verspreiding
van de islam

11.De vrijwel volledige vervanging ir
WestEuropa van de agrarischibane
cultuur door een zelfvoorzienende
agrarische cultuur, georganiseerd vi
hofstelsel en horigheid

12.Het ontstaan van feodale
verhoudingen in het bestuur

Vroege Middeleeuwen

Verspreidig christendom (9)
Monniken (9)

Ontstaan en verspreiding van de Isla
(10)

Agrarischurbaan (11)

Autarkie in de Middeleeuwen//
Zelfvoorzienend in de Middeleeuwer
(11)

Hofstelsel (11)

Horigheid (11)

Ridders (12)
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Ontstaan van feodalisme (12)
Leenstelsel (12)

4. Hoge en late
Middeleeuwen
10007 1500

Tijd van steden en
staten

13.De opkomst van handel en
ambacht die de basis legde voor het
herleven van een agrarisarbane
samenleving

14.De opkomst van de stedelijke
burgerij en toenemende
zelfstandigheid van steden

15.Het conflict in de christelijke
wereld over de vraag of de wereldlijk
dan wel de geestelijke macht het
primaat behoorde te hebben

16.De expansie van de christelijke
wereld naar buiten toe, onder andere
in de vorm van de kruistochten
17.Het begin van staatsvorming en
centralisatie

Hoge en Late Middeleeuwen
Opkomst ambachten (13)
Opkomst handel (13)

Opkomst burgerij (14)
Zelfstandige steden (14)
Primaat van de wereldlijke acht of
geestelijke macht (15)
Geestelijkheid (15 +16)
Expansie christendom (16)
Kruistochten (16)

Begin van staatsvorming (17)
Centralisatie door de staat (17)

Vroegmoderne tijd 15001 1800

5. Renaissance/16
eeuw
150071 1600

Tijd van ontdekkers
enhervormers

18.Het begin van de Europese
overzeese expansie

19.Het veranderende mersn
wereldbeeld van de renaissance en
begin van een nieuwe
wetenschappelijke belangstelling
20.De hernieuwde oriéntatie op het
erfgoed van de klassieke Oudheid
21.De protestantse reformatie die
splitsing van de christelijke kerk in
WestEuropa tot gevolg had

22.Het conflict in de Nederlanden d¢
resulteerde in de stichting van een
Nederlandse staat

Vroegmoderne tijd

Ontdekkers (18)

Overzeese expansie (18)
Mensbedl in de Renaissance (19)
Wereldbeeld in de Renaissance (19
Renaissance en Oudheid (19 + 20)
Katholicisme (21)
Kerkhervorming// Reformatie

(21)

Hervormers (21)

Protestantisme (21 + 22)

Ontstaan van de Nederlanden (22)

6. Gouden Eeuw/E¥7
eeuw
160071 1700

23.Het streven van vorsten naar
absolute macht

24.De bijzondere plaats in
staatkundig opzicht en de bloei in
economisch en cultureel opzicht van
de Nederlandse Republiek

25. Wereldwijde handelscontacten,
handelskapitalismen het begin van

De Gouden Eeuw

Vorsten (23)

Absolutisme (23)

Regenten (24)

De Republiek (staatkundig,
economisch en cultureel) (24)
Economie (24 +25)
Handelskapitalisme (24 + 25)
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Tijd van regenten er
vorsten

een wereldeconomie
26.De wetenschappelijke revolutie

Kapitalisme (24 +25)
Wereldeconomie (24 + 25)
Wetenschappelijke revoluties (26)

7. Verlichting/18
eeuw
17001 1800

Tijd van pruiken en
revoluties

27.Rationeel optimisme en een
overlicht denken
op alle terreinen van de samenleving
godsdienst, politiek, economie en
sociale verhoudingen
28.Voortbestaan van het ancien
regime met pogingen om het
vorstelijke bestuur eigentijdse
verlichte wijze vorm te geven (verlich
absolutisme)

29.Uitbouw van de Europese
overheersing, met name in de vorm
van plantagekolonién en de daarme
verbondertransAtlantische
slavenhandel en de opkomst van he
abolitionisme.

30.De democratische revoluties in
westerse landen met als gevolg
discussies over grondwetten,
grondrechten en staatsburgerschap

Verlichting (27)
Toegepast
Rationalisme (27)
Rationeel optimisme (27)
Verlicht absolutisme (28)
Ancienrégime(28)

Kolonialisme (29)

Koloniaal imperialisme (29)
Plantagekolonie (29)
DetransAtlantischeslavenhandel
(29)

Opkomst abolitionisme (29)
Democratische revoluties (30)
Grondrechten (30)

Grondwet (30)

Sociale verhoudingen (30)
Staatsburgerschap (30)

op Ove

Moderne tijd 18007

2000

8. 1% eeuw
180071 71900

Tijd van burgers en
stoommachines
Industrialisatietijd

31.De industriéle revolutie die in de
westerse wereld de basis legde voot
een industriéle samenleving
32.Di scussi es
kwestiebd

33.De moderne vorm van
imperialismedie verband hield met d¢
industrialisatie

34.De opkomst van
emancipatiebewegingen
35.Voortschrijdende democratisering
met deelname van steeds meer
mannen en uiteindelijk ook vrouwen
aan het politieke proces

36.De opkomst van de politiek

over

maatschappeligx stromingen

Industriéle revolutie (31)
Industriéle samenleving (31)
Stoommachines (31)
Sociale kwestie (32)
Imperialisme (33)

Modern imperialisme (33)
Nationalisme (34 + 36)
Liberalisme(34 + 36)
Socialisme (34 + 36)
Confessionalisme (34 + 36)
Feminisme (34 +36)
Democratisering (35)
Politieke
stromingen/emancipatiebewegingen
(36)
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nationalisme, liberalisme, socialisme
confessionalisme en feminisme

9. eerste helft 20
eeuw
190071 1950

Tijd van
wereldoorlogen

37.De rol van moderne propaganda
en communicatiemiddelen en vorme
van massaorganisatie

38.Het in praktijk brengen van de
totalitaire ideologieén communisme
fascisme/nationaal socialisme
39.Crisis van het wereldkapitalisme
40.Het voeren van twee
weredoorlogen

41.Racisme en discriminatie die
leidden tot genocide, in het bijzonde
op de joden

42.De Duitse bezetting van Nederla
43.Verwoestingen op niet eerder
vertoonde schaal door
massavernietigingswapens en de
betrokkenheid van de burgerbevolkit
bij oorlogvoering

44.Vormen van verzet tegen het
WestEuropese imperialisme

Moderne propaganda (37)

Moderne communicatiemiddelen (37
Massaorganisatie (37)

Ideologie (38)

Communisme (38)

Fascisme (38)
Nationaalsocialismé€38)
Totalitarisme (38)

Crisis (39)

Wereldoorlogen (40)

Antisemitisme (41)

Racisme (41)

Discriminatie (41)

Genocide (41)

Bezetting (42)
Massavernietigingswapens (43)
(Verzet) WestEuropees imperialisme
(44)

10. tweede helft 20
eeuw
vanaf 1950

Tijd van televisie en
computer

45.De verdeling van de wereld in
twee ideologische blokken in de gre¢
van een wapenwedloop en de daary
voortvloeiende dreiging van een
atoomoorlog

46.Dekolonisatie die een eind maak
aan de westerse hegemonie in de
wereld

47.Eenwording van Europa

48.De toenemende westerse welvag
die vanaf de jaren zestig van de
twintigste eeuw aanleiding gaf tot
ingrijpende sociaatulturele
veranderingsprocessen

49 De ontwikkeling van pluriforme er
multiculturele samenlevingen

Rol van televisie en computer
Blokvorming Oost <- > West (45)
Dreiging atoomoorlog (45)
Overheersing hegemonie (45)
Wapenwedloop (45)

Dekolonisatie (46)

Einde van Westerse hegemonie (46
Ontstaan Europese eenheid (47)
Sociaalculturele veranderingen in de
jaren 60 (48)

Ontstaan multiculturelsamenleving
(49)

Ontstaan pluriforme samenleving (44

66



Zicht op het verleden Iris Dracht

Bijlage 2: Voorbeeld historische context uit 2015

108

Waardoor raakte Europa verdeeld in twee ideologische blokken en waardoc

groeide de spanning tussen deze blokken, 1949557

Kenmerkende aspecten

37 De rol van moderne propagandan communicatiemiddelen en vormen \
massaorganisatie

38 Het in praktijk brengen van de totalitaingleologieén communisme er
fascisme/nationaalsocialisme

40  Het voeren van twee wereldoorlogen

43  Verwoestingen op niet eerder vertoonde schaal door massavernietigings\
en de betrokkenheid van de burgerbevolking bij de oorlogvoering

45  De verdeling van de wereld in twee ideologische blokken in de greep ve
wapenwedloop en de daaruit vooawiende dreiging van een atoomoorlog

47  De eenwording van Europa.

Na de revolutie van 1917 kwam in Rusland de communistische partij aan de
die streefde naar een klasseloze samenleving en wereldrevolutie. Onder Stalin-
SovjetUnie een totalitaire staat waar de communistische partijdictatuu
economische aatscontrole weinig ruimte lieten voor individuele vrijheid.
totalitaire systeem stond lijnrecht tegenover het systeem van de Verenigde St
andere Westerse landen, dat was gebaseerd op democratie, politieke rechten
individu en op kapitaime. Vanaf 1941 werkten de Sovi¢hie en de Verenigd
Staten samen in de strijd tegen demagjendheden. Tegen het einde van de oc
liep de spanning tussen beide landen snel op. Tijdens de Conferentie van Pot:
juli 1945 werden de grote mogendhedeet niet eens over de vredesregeling
Duitsland en over de nieuwe machtsverhoudingen in Europa. Het wantrouwen
de SovjetUnie en de Westelike mogendheden nam verder toe en daarm
behoefte aan controle over gebieden die van strategischgbefarden geacht. D
streven naar invloedssferen bevestigde voor elk van beide partijen het vijandbe
de andere partij. In Oc&turopa ontstonden volksdemocratieén naar het model v
SovjetUnie. In 1947 beoogde president Truman met de Trumamaean met he
stimuleren van de Europese eenwording een dam op te werpen tegen commut
expansie. Tijdens de Blokkade van Berlijn in 1948 wisten de Verenigde State
veel inspanningen We8&erlijn te behouden. Europa raakte verdeeld in t
idedogische machtsblokken. Door de wapenwedloop, het bezit van de atoomt
beide blokken en door de vorming van militaire bondgenootschappen kwame
blokken steeds grimmiger tegenover elkaar te staan.

184, wW. Laan (red.)Geschiedenis vwo. Syllabus centraal examen 2015 op basis van domein A en B van het
examenprogramma (dus geen tijdelijke afwijking méédmecht, 2013), 2:24.
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Voorbeelden Kenmerkende aspecten
Atoombom op Hiroshima (1945) 40, 43, 45
Marshallplan (1947) 45, 47

Redevoering senator McCarthy over 37, 45
communisten in de Verenigde Stat
(1950)

Waardoor raakte Azié betrokken bij de Koude Oorlog en groeide de spanning
tussen beide blokkerin Azié en Afrika, 19491975? Alleen vwo
Kenmerkende aspecten
45 De verdeling van de wereld in twee ideologische blokken in de greep ve
wapenwedloop en de daaruit voortvlioeiende dreiging van een atoomoorlc
46 De dekolonisatiglie eereindemaakte aan de westerse hegemonie in de we
48 De toenemende westerse welvaart die vanaf de jaren zestig van de twi
eeuw aanleiding gaf tot ingrijpende sociaalturele veranderingsprocessen
Na de Tweede Wereldoorlog brokkelde de machtsipogin de westerse kolonia
mogendheden in Azié snel af. Zowel de SolYeie als de Verenigde State
steunden vanuit ideologische en machtspolitieke motieven de antikol
bewegingen. Met het uitroepen in 1949 van de Volksrepubliek China door
Zedong ontstond een tweede communistische grootmacht. Dit versterkte de
van de Verenigde Staten voor de vorming van een communistisch blok in Azit
de containmentpolitiek en door verwijzing naar de dominotheorie probeerd
Verenigde Staten verderverspreiding van het communisme te voorkomen.
communistische staten zagen dit als een vorm van Westers imperialisme.
Tildens de Korea oorlog, die in 1950 uitbrak, wist een-lgfker, met grote
inspanning van vooral de Verenigde Staten, Zntdea buien de communistisch
invloedssfeer te houden. In Vietnam escaleerde het conflict na het aannemen
Tonkinresolutie door het Amerikaanse congres in 1964. De door China ¢
SovjetUnie gesteunde Vietcong bleek niet te verslaan met een grote Amesk
troepeninzet en zware bombardementen. Onder druk van de westerse p
opinie, gevoed door kritiek van de naoorlogse protestgeneratie, probeerc
Verenigde Staten een uitweg te zoeken. Hierbij zochten ze, Vvie
driehoeksdiplomatie, toenadering ©hina en de Sovjdiinie. Nadat de Verenigd
Staten zich hadden teruggetrokken, werd heel Vietham communistisch. De st
uitbreiding van de eigen invloedssfeer verplaatste zich ook naar Afrika waar d
dekolonisatie ook een einde kwam aan delwersing door het Westen.

Voorbeelden Kenmerkende aspecten
Akkoorden van Genéve gesloten na 45, 46
slag bij Dien Bien Phu (1954)

Bezoek Nixon aan China (1972) 45
Burgeroorlog in Angola tussen MPLA ¢ 45, 46
FNLA (1975)
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Liep de Koude Oorlog op kritieke momenten niet uit op een directe militaire

confrontatie tussen beide grootmachten, 19559637

Kenmerkende aspecten

37 De rol van moderne propagandan communicatiemiddelen en vormen \
massaorganisatie

38 Het in praktijk brengen van de totalitaireleologieén communisme er
fascismenfationaalsocialisme

45 De verdeling van de wereld in twee ideologische blokken in de greep va
wapenwedloop en de daaruit voortvloeiende dreiging van een atoomoorlog

Nadat de Bondsrepubliek Duitsland lid was geworden van de NAVO en de DDI
het Warschaupact, leek de O¥gestverhouding in Europa gestabiliseerd. Onder n
bij het neerslaan van de Hongaarse Opstand in 1956 door troepen van het Wars
bleek het Wsten niet bereid tot militaire interventie vanwege het risico op een [
Wereldoorlog. Van haar kant streefde de leiding van de Sbwvjiet sinds de dood va
Stalin in 1953 naar vreedzame -existentie. Toch kwam het in de tijd van
presidenten Kenngden Chroesjtsjov in 1961 tot een tweede crisis rond \Besijn,
dat een belangrijke symboolfunctie had voor de Westerse wereld erbDIgBrs eer
vluchtweg bood. De crisis eindigde in augustus 1961 met de bouw van de Be
muur. De meest riskante moontatie tussen de Verenigde Staten en de Sbljet
vond plaats toen de Sowehie in 1962 trachtte raketten te installeren op Cube
tegenwicht voor Amerikaanse raketten in Europa en Eurazié.

Voorbeelden Kenmerkende aspecten
Bestorming van Felix Meritis ir 37,45

Amsterdam (1956)

61 ch bin etbespraakB ear 37, 45

president Kennedy in Berlijn (1963)

Waardoor namen de spanningen tussen Oost en West af, 1963917

Kenmerkende aspecten

37 De rol van moderne propagandan communicatiemiddelen en vormen \
massaorganisatie

38 Het in praktijik brengen van de totalitaineeologieén communisme er
fascismenfationaalsocialisme

45 De verdeling van de wereld in twee ideologische blokken in de greep ve
wapenwedloop en de daaruit voortvlioeiende dreiging van een atoomoorlc

47 De eenwording van Europa

48 De toenemende westerse welvaart die vanaf de jaren zestig van deste/
eeuw aanleiding gaf tot ingrijpende sociaalturele veranderingsprocessen
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Na de Cubacrisis drong bij beide partijen het besef door dat de Koude (
dreigde uit te lopen op een onbeheersbaar nucleair conflict. Het strevel
crisisbeheersing leidde tot verbetering van de communicatie en
wapenonderhandelingen over met eade atoombewapening. Tijdens de Déte
verbeterden de betrekkingen tussen de Verenigde Staten en delBoejeBeide
partijen bleven vasthouden aan controle over hun invloedssferen.

Begin jaren 1980 veroorzaakte het Amerikaanse-@Dject grote onrusin de
SovjetUnie, omdat de Russische economie deze nieuwe stap in de wapenw
niet aankon. Maar ook de bevolking in het Westen begon zich steeds mr
verzetten tegen kernbewapening. Met de komst van Michael Gorbatsjov €
beleid van Glasnostn Perestrojka ging de Koude Oorlog de laatste fase in
loslaten van de Breznjedoctrine stelde Oostbloklanden in de gelegenheid een «
politieke koers te gaan volgen. Niet lang na het openen van de grens met het
door Hongarije vond in 1986e val van Berlijnse muur plaats, gevolgd door
uiteenvallen van het Oostblok. Nadat Gorbatsjov was afgezet kwam er in 19
einde aan het communistisch bewind in de Sejae. Dit betekende het einde vi
de Koude Oorlog, een ontwikkeling die niemwperspectieven bood voor
Europese samenwerking.

Voorbeelden Kenmerkende aspecten
Praagse lente (1968) 38, 45, 48
Salt | ondertekend (1972) 45

Demonstratie tegen kernwapens 37, 45, 48
Amsterdam (1981)
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Bijlage 3: Onderwijsinstellingen

Iris Dracht

Lijst met onderwijsinstellingen waaraan de respondenten werkzaam waren.

CanisiusCollege

Locatie Berg ealseweg (vmbd, havo
en vwoatheneum en gymnasium)
Berg enDalseweg 207

6522 BK Nijmegen

Dominicus @llege
Energieweg 93
6541 CZ Nijmegen

Hogeschool Arnhem Nijmegen
I/O gebouw, afdeling Educatie
Kapittelweg 35

6525 EN Nijmegen

Kandinsky @llege
Malderburchtstraat 11
6535 ND Nijmegen

Mondial College

Locatie Leuvensbroek (Havo, Atheneum,
Technasium)

Leuvensbroek 301

6546 TD Nijmegen

Montessori ©llege Nijmegen
Kwakkenbergwe@7
6523 MJ Nijmegen

Nijmeegse Scholengemeenschap
Groenewoudvoormalige pilotschool)
Van Cranenborchstraat 7

6525 BM Nijmegn

Radboud Docenten Academie
Erasmusgebouwvtyintigsteverdieping
Erasmusplein 1

6500 HD Nijmegen

Radboud Universiteit Nijmegen
Faculteit der Letteren,

afdeling Geschiedeniiendeverdieping
Erasmusplein 1

6500 HD Nijmegen

Stedelijk GymnasiunNijmegen
Kronenburgersingel 269
6511 AS Nijmegen

Stedelijk Scholengemeenschap Nijmegen

IJsbeerstraat 12
6531 PL Nijmegen
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Bijlage 4: Vragenlijst voor docenten

ENQUETE ONDER GESCHIEDENISDOCENTEN VAN DE TWEEDE FASE

Mijn naam is Iris Dracht en ik ben een masterstudente Actuele Geschiedenis aan de Radboud
Universiteit in Nijmegen. In het kader van mijn masterscriptie verricht ik onderzoek naar het
perspectief van geschiedenisdocenten op de tien tijdvakken en de t&jimdh&enmerkende aspecten
(oriéntatiekennis). Dit tijdvakkenstelsel is geformuleerd als reactie op een veranderende samenleving
en tijd. Aan deze historische achtergrond en het inhoudelijk debat dat is gevoerd over de invoering van
het tijdvakkenstelselni de geschiedeniseindexamenklassen van het havo en vwo zal ook worden
gerefereerd in de vragen. Daarmee is dit onderzoek wezenlijk anders dan eerdere onderzoeken van
bijvoorbeeld de SLO. In dit onderzoek ligt de focus op de grote lijnen.

Deze enquéte besdt uit vier delen. Deel A zijn inleidende vragen en deel B gaat over de
vraag hoe huidige Tweede Fase docenten denken over de maatschappelijke doelen en de eindtermen
van het nieuwe geschiedenisonderwijs. In deel C staat de vraag centraal hoe deze Hetai@awe
eindexamenprogramma beoordelen en deel D tot slot zijn afrondende vragen.

Met het nieuwe eindexamenprogramma wordt hier het programma bedoeld zoals dat is
vastgesteld op basis van het rapport van de commissie De Rooij. Onderdeel van aihmadg de
oriéntatiekennis, ook wel de tien tijdvakken, en de 49 kenmerkende aspecten. Op het havo werd in
2004 met een pilot gestart, maar het programma werd pas officieel in 2007 in het middelbaar
geschiedenisonderwijs ingevoerd. Vanaf 2007 gold edfiteict ook een tijdelijke uitzondering,
waardoor in de praktijk nog enkele jaren op de oude thematische wijze centraal eindexamen werd
afgelegd. Pas in 2015 werd het eerste centraal eindexamen afgelegd in bovengenoemde
oriéntatiekennis. Vandaar dat in hatrvolg van de enquéte geen jaartallen worden vermeld als
verwezen wordt naar de oude en nieuwe progr amma
onderzoek staat de mening van de docenten uit het middelbaar onderwijs centraal, hierbij dienen de
middelbare scholen van Nijmegen als casus.

De vragen zijn gegroepeerd per thema. Daar waar nodig worden ze vooraf gegaan door een
korte toelichting. De enquéte bestaat uit 100 gesloten en open vragen. Ik schat dat het invullen van de
enquéte circa 60 minuteén beslag zal nemen. Alleen ik zal inzage hebben in uw antwoorden en in het
rapport zullen uw antwoorden geanonimiseerd worden. Bij de gesloten vragen zou ik u willen vragen
een kruisje te zetten bij het antwoord dat voor u van toepassing is.

DEEL A
ACHTERGROND VRAGEN

1. De naam van de school waarop u werkzaam bent:

2. Watis uw leeftijdscategorie?

20- 30 jaar
30-40 jaar
40- 50 jaar
50 jaar en oudet

3. Watis uw sekse?

Man
Vrouw
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4. Hoe lang bent u al werkzaam als geschiedenisdocent?

0-5jaar

5-10 jaar

10- 20 jaar

20 jaar of langer

5. Op welke afdeling(en) geeft u les?

Havo

Vwo

Havo en vwo

6. Bent u werkzaam op een school die meedeed aan het pilotexamen?

Ja

Nee

7. Hoeveel jaar gebruikt u nu de tien tijdvaklkemde bijbehorende kenmerkende aspecten in uw
lesprogramma?

0-3jaar

3-6jaar

6-9 jaar

9 jaar of langer

8. Als uw school een religieuze achtergrond heeft, kunt u deze dan benoemen?

9. Is de religieuze achtergrond van de school van invloed op de inhoud van uw lessen?

Zeer oneens

Oneens

Neutraal

Eens

Zeer eens

Weet ik niet

10. Zo ja, kunt u aangeven in welk opzicht?

DEEL B

OVERHEIDSBELEID EN O VERHEIDSDOELEN

In de negentiende eeuw konden scholen de inhoudelijke invulling van de geschiedenislessen en de
opleidingsduur zelf bepalen, maar sinds het verplicht stellen van geschiedenisonderwijs in 1857 is de
rijksoverheid steeds meer de inhoud van de lessen gaan bdpialeondde in de Zleeuw uit in de

tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerkende aspecten waarmee de overheid de kerndoelen en de
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eindexamentermen heeft vastgelegd. Daarmee werd ook de rode draad voor de inhoud van de lessen
grotendeels bepaald. Politigilden daarmee niet alleen het geschiedenisonderwijs verbeteren, maar
het ook inzetten om de Nederlandse identiteit, normen en waarden te bevestigen, ter bevordering van
de sociale cohesie en burgerschapsvorming. De volgende vragen gaan over dit debeibidie
maatschappelijke doelen die de overheid daarmee nastreeft en wat u zelf als het doel van
geschiedenisonderwijs beschouwt.

11. Hoe staat u tegenover het feit dat de overheid mede de geschiedenisstof selecteert?

Positief

Neutraal

Negatief

12. Zou u uw antwoord willen toelichten?

13. Hoe staat u tegenover het idee van de overheid om het geschiedenisonderwijs te gebruiken ter
bevestiging van de Nederlandse identiteit, normen en waarden /bevordering van de sociale
cohesie/ burgerschapsvorming?

Positief

Neutraal

Negatief

14. Zou u uw antwoord willen toelichten?

15. Besteedt u in uw lessen speciale aandacht aan het multiculturele aspect van de samenleving of aan
inburgering?

Zeer oneens

Oneens

Neutraal

Eens

Zeer eens

Weet ikniet

16. Zou u uw antwoord willen toelichtén
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17. De rijksoverheid heeft duidelijke doelen voor ogen met het geschiedenisonderwijs. Als u uw eigen
opvattingen hiermee vergelijkt, kunt u dan in een paar regels duidelijk maken wat voor u het
wezen van hegeschiedenisonderwijs is? Wat wilt u de leerlingen bijbrengen?

FEITELIJKE KENNIS OF HISTORISCHE VAARDIGH EDEN, CHRONOLOGIE OF THE MA® S

De stofkeuze en de balans tussen het aanleren van feitelijke kennis en historische vaardigheden is door
de jarenheen veranderd. Tot 1960 lag de nadruk op een chronologisch geordend politiek overzicht en
hadden de verschillende denominaties invioed op de geschiedenislessen. In de jaren zestig verschoof
de aandacht naar de contemporaine geschiedenis en een thegetdisignd programma. Bovendien

kwam er nu een grote nadruk te liggen op sociaalwetenschappelijke onderzoekvaardigheden en kwam
er aandacht voor sociale, culturele en economische geschiedenis. In de jaren negentig, waar de
oorsprong ligt van het canean tentijdvakkendebat, kwam juist kritiek op die thematische aanpak en
nadruk op vaardigheden. De volgende stellingen hebben hierop betrekking.

Kunt u bij elk van de onderstaande stellingen aankruisen wat voor u van toepassing is.
Il K ben tevr ede ninlevneuwé érdeéa@Ernprogramma:

Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens| Weet ik
oneens niet

18. De huidige verdeling tussen het bieden van een
chronologische overzicht en een thematische aanpa

19. De huidige verdeling tussen contemporaine
geschiedenien andere tijdvakken.

20. De huidige verdeling tussen vaardigheden en
oriéntatiekennis.

21. De huidige verdeling tussen politieke, sociale,
economische en culturele geschiedenis.

DOELEN VAN DE COMMIS SIE DE ROOIJ

In 2001 werden in opdracht van de overheid door de Commissie Historische en Maatschappelijke
Vorming, ook wel commissie De Rooij genoemd naar de voorzitter, nieuwe kerndoelen en eindtermen
samengesteld voor het schoolvak Geschiedenis. Als nieuwe dosjstedin het vak Geschiedenis
kwam de commissie met het sleutelbeghigtorisch besefHistorisch besef wordt volgens de
commissie gevormd door een kader van oriéntatiekennis, historische benaderingswijzen en
vaardigheden. Onder vaardigheden wordt vobsdl onderscheiden van continuiteit en verandering,
onderkennen van oorzakelijke verbanden en interpreteren van historische ontwikkelingen verstaan.
Het kritisch beschouwen van bronnenmateriaal wordt gezien als het terrein van de vakhistorici. Het
doel vande oriéntatiekennis is dat de leerlingen een chronologisch besef ontwikkelen, met name in
relatie tot de Europese geschiedenis. Hiervoor heeft de commissie de tien tijdvakken met 49
kenmerkende aspecten ontwikkeld. Het aanleren van historisch besef &édbedode leerlingen

inzicht te geven in de hedendaagse verschijnselen die historisch bepaald zijn en ze hulpmiddelen te
geven om tot een meer relativerend en afstandelijk oordeel te komen. De volgende vragen hebben
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betrekking op de maatschappelijke dadlsigen en op de eindtermen van het nieuwe
eindexamenprogramma.

Wat is uw doel bij het aanleren van de oriéntatiekennis volgens commissie De Roo0ij? Kunt u de
onderstaande doelen vafb hummeren, waarbij 5 het belangrijkste is voor u.
Leerlingen:

22. ontwikkelen chronologisch besef (leerlingen krijgen inzicht in belangrijke historische verschijnsel
ontwikkelingen).

23. hebben een globaal overzicht van de Nederlandse geschiedenis.

24. hebben een globaal overzicht van de Europese geschiedenis.

25. hebben paate kennis van belangrijke ontwikkelingen en gebeurtenissen.

26. kunnen de kenmerkende aspecten en tijdvakken gebruiken om nieuwe informatie te herkennen
interpreteren.

Kunt u bij elk van de onderstaande stellingen aankruisen wat voor u van toepassing is op leerlingen
opgeleid in het nieuwe eindexamenstelsel vergeleken met leerlingen opgeleid in het oude
eindexamenprogramma.

Leerlingen van nu:

Zeer Oneens | Neutmal | Eens Zeer eens| Weet ik
oneens niet

27. krijgen meer chronologisch besef aangeleerd

28. hebben meer kennis van de Nederlandse cultuur €
geschiedenis

29. krijgen beter inzicht in hedendaagse verschijnseler
die historisch bepaald zijn

30. krijgen meeristorische vaardigheden aangeleerd

31. kunnen beter een relativerend en afstandelijk oord
vormen

Kunt u bij elk van de onderstaande stellingen aankruisen wat voor u van toepassing is.

Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens| Weet ik
oneens niet

32. Leerlingen hoeven niet kritisch te kunnen kijken ng
bronmateriaal.

33. De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerkeng
aspecten bevatten relevante informatie.

34. In de tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerke
aspecten ontbreektlevante informatie

35. Als er relevante informatie ontbreekt, kunt u aangeven welke informatie dat volgens u is?
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PERSPECTIEF VAN DE TIEN TIJDVAKKEN EN DE CANON VAN NEDERLAND

(50 VENSTERS)

Over de tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerkende aspecten en het inhoudelijke perspectief dat
Zij bieden is heftig gedebatteerd door academici, docenten en politici. In dit debat werden onder andere
de vragen gesteld of de tijdvakken een canon vommeie of dit stelsel te eenzijdig zou zijn.
Bovendien gaf de overheid een nieuwe commissie de opdracht een historische en culturele canon van
Nederland te ontwerpen. Deze Commissie Ontwikkeling Nederlandse Canon, ook wel commissie Van
Oostrom genoemd naae droorzitter, ontwikkelden de vijftig vensters van Nederland. Dit gebeurde
slechts enkele jaren nadat de commissie De Rooij met het tijdvakkenstelsel was g&l@marheid

wilde de canon net als de tien tijdvakken verplicht stellen voor het geschmutenaijs, maar

besloot uiteindelijk op advies van de Raad van State de canon alleen als inspiratiebron in te voeren. De
volgende vragen gaan over het perspectief van de tien tijdvakken en over het gebruik van de canon.

Kunt u bij elk van de onderstaanskellingen aankruisen wat voor u van toepassing is.

Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens | Weet ik
oneens niet

36. De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerkeng
aspecten zijn een didactisch hulpmiddel.

37. De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerkeng
aspecten zijn een canon.

38. Geschiedenisonderwijs kan niet zonder een
oriénterend overzicht.

39. Ik maak in mijn lessen gebruik van de canon van
vijftig vensters.

40. De tien tijdvakken en deijbehorende kenmerkende
aspecten zijn te eendimensionaal.

41. De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerkeng
aspecten zijn te westers.

42. De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerkeng
aspecten zijn te Europees georiénteerd.

Indien uwel gebruik maakt van de canon, kunt u aangeven waarom u gebruik maakt van de canon?

Zeer oneens| Oneens Neutraal Eens Zeer eens Weet ik niet

43. Als inspiratiebron

44. Als voorbeeld

45. Als leidraad

46. Anders, namelijk:

DEEL C

EERDER GENOEMDE KRITIEKPUNT EN VAN HET NIEUWE EX AMENPROGRAMMA

DOOR DE DOCENTEN

In 2009 en 2010 konden middelbare schooldocenten hun mening geven over het nieuwe
eindexamenprogramma in een tweetal enquétes die respectievelijk gehouden werden door de SLO en
de VGN.Hierin werden nog veel kritiekpunten genoemd. De volgende vragen zijn bedoeld om vast te
stellen of die kritieken nog steeds gedeeld worden.
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47.

In de eindexamensyllabus van 2015 werd het volgende gesteld over het niveauverschil tussen havo

en vwo.0p het catraal examen worden de verschillen tussen havo en vwo gemaakt door:

o het verschil in moeilijkheidsgraad van de opgaven en het examen als geheel. Dit kan tot uiting
komen in verschillen in complexiteit van historische setting, bronnen en/of vraagstelling.

o het verschil in de toelichting op domein B (het kader van tien tijdvakken met kenmerkende
aspecten). Er wordt een verschil gemaakt tussen havo en vwo door voor vwo meer
kenmerkende aspecten toe te I|lichten ceader

revoluties?o. Deze toelichting geldt niet voor

0 de extra toelichting voor vwo bij de kenmerkende aspecten in de historische context onder de
titel 60Koude Oorl ogb.

Is dit voldoende niveauverschil tussen havo en vwo volgens u?

Zeer oneens

Oneens

Neutraal

Eens

Zeer eens

Weet ik niet

48. Indien dit niet het geval is, kunt u aangeven waarin het niveauverschil dan nog meer in naar voren

zou moeten komen?

Er werden verschillende zorgen geuit over het toetsen van domein B op het centraal eindexamen.
Welke zorgen deelde u destijds? Kunt u bij elk van de onderstaande stellingen aankruisen wat voor u
van toepassing is.

Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeereens | Weet ik
oneens niet

49.

Het examen zal te weinig diepgang hebben Yawo

50.

Het examen zal te weinig diepgang hebben voay

51.

Het is voor leerlingen (en leraren) onvoldoende
duidelijk wat ze moeten kennen

52.

De examenstof is te omvangrijk vdaavo-leerlingen

53.

De examenstof is te omvangrijk voowo-leerlingen

54.

Ik zal onvoldoende aandacht aan recente geschieq
kunnen besteden

55.

Ik zal onvoldoende aandacht aan wereldgeschiedg
kunnenbesteden

56.

Ik zal onvoldoende inzicht in historische
verschijnselen en ontwikkelingen kunnen bereiken

57.

Ik zal op dehavo onvoldoende niveau in historisch
denken kunnen bereiken.

58.

Ik zal op hetvwo onvoldoende niveau in historisch
denken kunnen bereiken.

59.

Ik had andere zorgen, namelijk:
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Welke van die zorgen deelt u nu nog steeds?

Kunt u bij elk van de onderstaande stellingen aankruisen wat voor u van toepassing is.

Iris Dracht

Zeer
oneens

Oneens

Neutraal

Eens

Zeer eens

Weet ik
niet

60.

Het examen heeft te weinig diepgang vbavo

61.

Het examen heeft te weinig diepgang veao

62.

Het is voor leerlingen (en leraren) onvoldoende
duidelijk wat ze moeten kennen bij de historische
contexten

63.

Het is voor leerlingen (en leraren) onvoldoende
duidelijk wat ze moeten kennen bij kenmerkende
aspecten

64.

Het examenstof is te omvangrijk vduavo-
leerlingen

65.

Het examenstof is te omvangrijk voaro-leerlingen

66.

Ik kan onvoldoende aandacht besteden aan recent
geschiedenis

67.

Ik kan onvoldoende aandacht besteden aan
wereldgeschiedenis

68.

Ik kan onvoldoende inzicht in historische
verschijnselen en ontwikkelingen bereiken

69.

Ik kan op déhavo onvoldoende niveau in historisch
denken bereiken.

70.

Ik kan op hewwo onvoldoende niveau in historisch
denken bereiken.

71.

Ik heb andere zorgen, namelijk:

72.

Uit eerdere enquétes onder docenten bleek dat een specificatie van een aantal kenmerkende
aspecten gewenst was. In de eindexamensyllabus van 2015 worden daarom voor een aantal

kenmerkende aspecten de voorbeelden van een gebeurtenis, ontwikkeling, efetetera
overgelaten aan de individuele leerling, maar worden ze aangewezen. Deze voorbeelden worden

beschreven in zogenaamde historische contexten. Een historische context bestaat uit enkele

leidende vragen, een beschrijving van een aantal aspecten eneldenbéloe wenselijk was

deze specificatie voor u?

Niet wenselijk

Wenselijk

Zeer wenselijk

Geen mening

73. Zijn de kenmerkende aspecten nu voldoende gespecificeerd volgens u?

Zeer oneens

Oneens

Neutraal

Eens

Zeer eens

Weet ik niet
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74. Indien niet, kunt u aangeven wat er volgens u dan nog ontbreekt?

Iris Dracht

Wat is volgens u het resultaat van deze specificatie tadz?
Ik denk dat door de specificatie:

Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens| Weet ik
oneens niet
75. Het voor de leerlingeduidelijk is wat er geleerd
moet worden
76. De hoeveelheid stof die gekend moet worden voq
het centraal eindexamen haalbaar is
77. Het examenprogramma voor de leraar goed
uitvoerbaar is
78. De leraar voldoende ruimte heeft om een eigen
concretanvulling te kiezen
79. De leerling op een hoger eindniveau komt
80. Het examen beter recht doet aan wat leerlingen
geleerd hebben
81. Het examen meer diepgang krijgt
82. Anders, namelijk
Wat is volgens u het resultaat van deze specificatie opnust
Ik denk dat door de specificatie:
Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens| Weet ik

oneens

niet

83.

Het voor de leerlingen duidelijk is wat er geleerd
moet worden

84.

De hoeveelheid stof digekend moet worden voor
het centraal eindexamen haalbaar is

85.

Het examenprogramma voor de leraar goed
uitvoerbaar is

86.

De leraar voldoende ruimte heeft om een eigen
concrete invulling te kiezen

87.

De leerling op een hoger eindniveau komt

88.

Het examen beter recht doet aan wat leerlingen
geleerd hebben

89.

Het examen meer diepgang krijgt

90.

Anders, namelijk
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DE RESULTATEN VAN HE T NIEUWE EINDEXAMENP ROGRAMMA ALS GEHEEL

Iris Dracht

91. Kunt u aangeven wat u van de leeropbrengsten/leerresultaten van het nieuwe

eindexamenprogramma vindt?

Die vallen erg tegen

Die vallen tegen

Die komen overeen met mijn verwachtinge

Die zijn beter dan ik verwachtte

Die zijn veel beter dan iterwachtte

92. Zou u uw antwoord willen toelichten?

Kunt u bij elk van de onderstaande stellingen aankruisen wat voor u van toepassing is.

Zeer
oneens

Oneens

Neutraal

Eens

Zeer eens

Weet ik
niet

93. Het nieuwe eindexamenprogramma vhavois een
verbetering ten opzichte van de oude situatie.

94. Het nieuwe eindexamenprogramma vae is een
verbetering ten opzichte van de oude situatie.

95. Wat zijn de voordelen/nadelen van het nieuwe eindexamenprogrammaavoomlgens u? Kunt
u minstens 1 voordeel en 1 nadeel noemen en maximaal vijf voordelen en maximaal vijf nadelen.

96. Wat zijn de voordelen/nadelen van het nieuwe eindexamenprogrammamwmeolgens u? Kunt
u minstens 1 voordeel en 1 nadeel noemen en maximaal vijf voordelen en maximaal vijf nadelen.
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DEEL D
AFRONDENDE VRAGEN

97. De respondent van de proefenquéte bleek na het invullen van deze enquéte positiever te denken
over het nieuweindexamenprogramma van de commissie De Rooij dan zij van zichzelf bewust
was Vandaar de vraag: Blijkt u nu anders over het nieuwe eindexamenprogramma te denken
dan gedacht voor de enquéte?

Positiever

Zelfde als voorheer

Negatiever

Weet ik niet

98. Is het voor u belangrijk dat de hier bevraagde onderwerpen ter discussie worden gesteld,
bijvoorbeeld in een enquéte?

Zeer oneens

Oneens

Neutraal

Eens

Zeer eens

Weet ik niet

99. Kunt u aangeven of u nog opmerkingen of aandachtspunten heift ef nog dingen die u
gemist heeft in de enquéte?

100Mocht ik misschien nog aanvullende vragen hebben, zou ik dan eventueel opnieuw contact met u
mogen opnemen? Kunt u dan hieronder uw naam en contactgegevens noteren:

Mijn onderzoeksrapportat omstreeks 15 juni klaar zijn. Met veel plezier stuur ik uw sectie dan een
kopie toe.

Mijn hartelijk dank voor uw medewerking, tijd en inzet!

Hartelijke groet,
Iris Dracht

82



Zicht op het verleden Iris Dracht
Bijlage 5: Vragenlijst voor wetenschappers

ENQUETE ONDER MEDEWE RKERS UIT HET HOGER EN WETENSCHAPPELIJK
ONDERWIJS VAN DE OPLEIDING GESCHIEDENIS

Mijn naam is Iris Dracht en ik ben een masterstudente Actuele Geschiedenis aan de Radboud
Universiteit in Nijmegen. In het kader van mijn masterscriptie verricht ik onderzoek naar het
perspectief van geschiedenisdocenten uit het voorgezet en het vervolgonderwijs op de tien tijdvakken
en de bijbehorende kenmerkende aspecten (oriéntatiekennis). Dit tijdvakkenstelsel is geformuleerd als
reactie op een veranderende samenleving en tijd. Az listorische achtergrond en het inhoudelijk
debat dat is gevoerd over de invoering van het tijdvakkenstelsel in de geschiedeniseindexamenklassen
van het havo en vwo zal ook worden gerefereerd in de vragen. Daarmee is dit onderzoek wezenlijk
anders dan edere onderzoeken. In dit onderzoek ligt de focus op de grote lijnen.

Deze enquéte bestaat uit vier delen. Deel A zijn inleidende vragen en deel B gaat over de
vraag hoe huidige docenten denken over de maatschappelijke doelen en de eindtermen vavehet nieu
geschiedenisonderwijs. In deel C staat de vraag centraal hoe deze docenten het nieuwe
eindexamenprogramma beoordelen en deel D tot slot zijn afrondende vragen.

Met het nieuwe eindexamenprogramma wordt hier het programma bedoeld zoals dat is
vastgesteldp basis van het rapport van de commissie De Rooij. Onderdeel van dit programma is de
oriéntatiekennis, ook wel de tien tijdvakken, en de 49 kenmerkende aspecten. Op het havo werd in
2004 met een pilot gestart, maar het programma werd pas officieel i i20Bet middelbaar
geschiedenisonderwijs ingevoerd. Vanaf 2007 gold echter direct ook een tijdelijke uitzondering,
waardoor in de praktijk nog enkele jaren op de oude thematische wijze centraal eindexamen werd
afgelegd. Het tijdvakkenstelsel werd in dgaeen in de schoolexamens getoetst. Pas in 2015 werd het
eerste centraal eindexamen afgelegd in bovengenoemde oriéntatiekennis. Vandaar dat in het vervolg
van de enquéte geen jaartallen worden vermeld als verwezen wordt naar de oude en nieuwe
programmads.

De vragen zijn gegroepeerd per thema. Daar waar nodig worden ze vooraf gegaan door een
korte toelichting. De enquéte bestaat uit 56 gesloten en open vragen. Ik schat dat het invullen van de
enquéte circa 3@0 minuten in beslag zal nemen. Alleen ik ralage hebben in uw antwoorden en in
het rapport zullen uw antwoorden geanonimiseerd worden. Bij de gesloten vragen zou ik u willen
vragen een kruisje te zetten bij het antwoord dat voor u van toepassing is.

DEEL A
ACHTERGROND VRAGEN

1. De naam van het instituut waarop u werkzaam bent:

2. Watis uw leeftijdscategorie?

20- 30 jaar

30-40 jaar

40- 50 jaar

50 jaar en oudet

3. Watis uw sekse?

Man

Vrouw
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4. Hoe lang bent u al werkzaaafis docent in het vervolgonderwajs

0-5jaar

5-10 jaar

10- 20 jaar

20 jaar of langer

5. Op welke afdeling(en) geeft u les?

HBO

WO

6. Heeft u aan nascholing gedaan ten behoeve van het nieuwe examenprogramma geschiedenis (tien
tijdvakken)?

Geen enkele

Enkele uren tot eemiddag

Een gehele dag

Meerdere dagen

7. Als uw instituut een religieuze achtergrond heeft, kunt u deze dan benoemen?

8. In welke mate is de religieuze achtergrond van het instituut van invioed op de inhoud van uw
colleges?

Geen enkele

Beperkt

Neutraal

Sterk

Zeer sterk

Weet ik niet

9. Zoja, kunt u aangeven in welk opzicht?

DEEL B

OVERHEIDSBELEID EN O VERHEIDSDOELEN

In de negentiende eeuw konden scholen de inhoudelijke invulling van de geschiedenislessen en de
opleidingsduur zelbepalen, maar sinds het verplicht stellen van geschiedenisonderwijs in 1857 is de
rijksoverheid steeds meer de inhoud van de lessen gaan bepalen. Dit mondde®ieetsviit in de

tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerkende aspecten waarmee de overheid de kerndoelen en de
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eindexamentermen heeft vastgelegd. Daarmee werd ook de rode draad voor de inhoud van de lessen
grotendeels bepaald. Politici wilden daarmee riéen het middelbaar geschiedenisonderwijs
verbeteren, maar het ook inzetten om de Nederlandse identiteit, normen en waarden te bevestigen, ter
bevordering van de sociale cohesie en burgerschapsvorming. De volgende vragen gaan over dit
overheidsbeleid, &l maatschappelijke doelen die de overheid daarmee nastreeft en wat u zelf als het
doel van middelbaar geschiedenisonderwijs beschouwt.

10. Hoe staat u tegenover het feit dat de overheid mede de geschiedenisstof selecteert?

Positief

Neutraal

Negatief

11. Zou u uw antwoord willen toelichten?

12. Hoe staat u tegenover het idee van de overheid om het middelbaar geschiedenisonderwijs te
gebruiken ter bevestiging van de Nederlandse identiteit, normen en waarden /bevordering van de
sociale cohesie/ burgerschapsvorming?

Positief

Neutraal

Negatief

13. Zou u uw antwoord willen toelichten?

14. Besteedt u in uw colleges speciale aandacht aan het multiculturele aspect van de samenleving of
aan inburgering?

Zeer oneens

Oneens

Neutraal

Eens

Zeer eens

Weet ik niet
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15. Zou u uw antwoordvillen toelichten?

16. De rijksoverheid heeft duidelijke doelen voor ogen menfidtlelbare geschiedenisonderwijs.
Als u uw eigen opvattingen hiermee vergelijkt, kunt u dan in een paar regels duidelijk maken wat
voor u het wezen van hetiddelbare geschiedenisonderwijs is? Wat wilt u dat de leerlingen
bijgebracht wordt?

FEITELIJKE KENNIS OF HISTORISCHE VAARDIGH EDEN, CHRONOLOGIE OF THE MA® S

De stofkeuze en de balans tussen het aanleren van feitelijke kennis en historische vaardigheden is door
de jaren heen veranderd. Tot 1960 lag de nadruk op een chronologisch geordend politiek overzicht en
hadden de verschillende denominaties invioed op de geschiedenislessen. In de jaren zestig verschoof
de aandacht naar de contemporaine geschiedenis eheseaitisch geordend programma. Bovendien
kwam er nu een grote nadruk te liggen op sociaalwetenschappelijke onderzoekvaardigheden en kwam
er aandacht voor sociale, culturele en economische geschiedenis. In de jaren negentig, waar de
oorsprong ligt van het can en tijdvakkendebat, kwam juist kritiek op die thematische aanpak en
nadruk op vaardigheden. De volgende stellingen hebben hierop betrekking.

Kunt u bij elk van de onderstaande stellingen aankruisen wat voor u van toepassing is.
Il Kk ben tev¥reéeden .onemé&t ni euwe eindexamenprogr amr

Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens| Weet ik
oneens niet

17. De huidige verdeling tussen het bieden van een
chronologische overzicht en een thematische aanpa

18. De huidige verdeling tussen contemporaine
geschiedenis en andere tijdvakken.

19. De huidige verdeling tussen vaardigheden en
oriéntatiekennis.

20. De huidige verdeling tussen politieke, sociale,
economische en culturele geschiedenis.

DOELEN VAN DE COMMIS SIE DE ROOIJ
In 2001 werden in opdracht van de overheid door de Commissie Historische en Maatschappelijke

Vorming, ook wel commissie De Rooij genoemd naar de voorzitter, nieuwe kerndoelen en eindtermen
samengesteld voor het schoolvak Geschiedenis. Als nieuwe dosjstedin het vak Geschiedenis
kwam de commissie met het sleutelbeghistorisch besefHistorisch besef wordt volgens de
commissie gevormd door een kader van oriéntatiekennis, historische benaderingswijzen en
vaardigheden. Onder vaardigheden wordt vobedl onderscheiden van continuiteit en verandering,
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onderkennen van oorzakelijke verbanden en interpreteren van historische ontwikkelingen verstaan.
Het kritisch beschouwen van bronnenmateriaal wordt gezien als het terrein van de vakhistorici. Het
doel vande oriéntatiekennis is dat de leerlingen een chronologisch besef ontwikkelen, met name in
relatie tot de Europese geschiedenis. Hiervoor heeft de commissie de tien tijdvakken met 49
kenmerkende aspecten ontwikkeld. Het aanleren van historisch besef @dbedode leerlingen

inzicht te geven in de hedendaagse verschijnselen die historisch bepaald zijn en ze hulpmiddelen te
geven om tot een meer relativerend en afstandelijk oordeel te komen. De volgende vragen hebben
betrekking op de maatschappelijke dadlsigen en op de eindtermen van het nieuwe
eindexamenprogramma.

Wat vindt u dat het doel moet zijn bij het aanleren van de oriéntatiekennis volgens commissie De
Rooij? Kunt u de onderstaande doelen vénnlimmeren, waarbij 5 het belangrijkste is voor u.
Leerlingen:

21. ontwikkelen chronologisch besef (leerlingen krijgen inzicht in belangrijke historische verschijnse
ontwikkelingen).

22. hebben een globaal overzicht van de Nederlandse geschiedenis.

23. hebben een globaal overzicht van de Europese igelsctis.

24. hebben parate kennis van belangrijke ontwikkelingen en gebeurtenissen.

25. kunnen de kenmerkende aspecten en tijdvakken gebruiken om nieuwe informatie te herkennen
interpreteren.

Kruis bij elk van de onderstaande stellingen aan wat voor u van toepassing is op eerstejaars studenten
opgeleid in het nieuwe eindexamenstelsel (vanaf eindexamenlichting havo 2009 en vwo 2010)
vergeleken met eerstejaars studenten opgeleid in het oudgagimegrogramma.

Eerstejaars studenten van nu:

Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens| Weet ik
oneens niet

26. hebben meer chronologisch besef

27. hebben meer kennis van de Nederlandse cultuur €
geschiedenis

28. hebben beter inzicht in hedendaagseschijnselen
die historisch bepaald zijn

29. hebben meer historische vaardigheden

30. kunnen beter een relativerend en afstandelijk oord
vormen

Kunt u bij elk van de onderstaande stellingen aankruisen wat voor u van toepassing is.

Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens| Weet ik
oneens niet

31. Leerlingen hoeven niet kritisch te kunnen kijken ng
bronmateriaal.

32. De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerkeng
aspecten bevatten relevante informatie.

33. In de tien tijdvakken ede bijbehorende kenmerkeng
aspecten ontbreekt relevante informatie

34. De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerkeng
aspecten vormen een relevante basis voor het hbg
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35. Als u bij stelling 33 hebt aangegeven dat relevante informatie ontbreekt, kunt u aangeven welke
informatie dat volgens u is?

36. Zou u uw antwoord op stelling 34 over de tien tijdvakken als relevante basis voor het hbo/wo
willen toelichten?

PERSPECTIEF VAN DE TIEN TIJIDVAKKEN EN DE CANON VAN NEDERLAND
(50 VENSTERS)
Over de tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerkende aspecten en het inhoudelijke perspectief dat

zij bieden is heftig gedebatteerd door academici, docenten en politici. In dit debat werden onder andere
de vragen gesteld of de tijdvakken een canon vommgle of dit stelsel te eenzijdig zou zijn.
Bovendien gaf de overheid een nieuwe commissie de opdracht een historische en culturele canon van
Nederland te ontwerpen. Deze Commissie Ontwikkeling Nederlandse Canon, ook wel commissie Van
Oostrom genoemd naae d/oorzitter, ontwikkelden de vijftig vensters van Nederland. Dit gebeurde
slechts enkele jaren nadat de commissie De Rooij met het tijdvakkenstelsel was g&l@mearheid

wilde de canon net als de tien tijdvakken verplicht stellen voor het geschmutensijs, maar

besloot uiteindelijk op advies van de Raad van State de canon alleen als inspiratiebron in te voeren. De
volgende vragen gaan over het perspectief van de tien tijdvakken en over het gebruik van de canon.

Kunt u bij elk van de onderstaanskellingen aankruisen wat voor u van toepassing is.

Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens | Weet ik
oneens niet

37. De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerkeng
aspecten zijn een didactisch hulpmiddel.

38. De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerkeng
aspecten zijn een canon.

39. Middelbaar geschiedenisonderwijs kan niet zonde
een oriénterend overzicht.

40. Ik maak in mijn colleges gebruik van de canon van
vijftig vensters.

41. Ik maak inmijn college gebruik van de tien
tijdvakken en bijbehorende kenmerkende aspecter

42. De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerkeng
aspecten zijte eendimensionaal.
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43. De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerkeng
aspecten zijte westers.

44. De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerkeng

aspecten zijte Europees georiénteerd.

45. Indien u wel gebruik maakt van de tien tijdvakken en/of de canon van vijftigvensters, zou u dan in
enkele zinnen willen uitleggen op welke manieren deze door u beoordeeld worden/ in een context

geplaatst worden in uw colleges?

DEEL C

DE RESULTATEN VAN HET NIEUWE EI NDEXAMENPROGRAMMA AL S GEHEEL

46. Kunt u aangeven wat u vindt van de leeropbrengsten/leerresultaten van de eerstejaars studenten

die het nieuwe eindexamenprogramma gevolgd hebben?

Die vallen erg tegen

Die vallen tegen

Die komenovereen met mijn verwachtinger

Die zijn beter dan ik verwachtte

Die zijn veel beter dan ik verwachtte

47. Zou u uw antwoord willen toelichten?

Kunt u bij elk van de onderstaande stellingen aankruisen wat voor u van toepassing is.

Zeer
oneens

Oneens

Neutraal

Eens

Zeer eens

Weet ik
niet

48. Bereidt het nieuwe eindexamenprogramnimsisten
beter voor op de studie Geschiedenis dan het oudq
programma?

49. Bereidt het nieuwe eindexamenprogrammae-ers
beter voor op de studie Geschiedenis dan het oud
programma?
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50. Wat zijn de voordelen/nadelen van het nieuwe eindexamenprogramma voor havo/vwo volgens u?
Kunt u minstens 1 voordeel en 1 nadeel noemen en maximaal vijf voordelen en maximaal vijf

nadelen.

51. In welke mate loopt u tegen problemen aan die veroorzaakt worden door het nieuwe
eindexamenprogramma voor havo/vwo?

Geen enkele

Beperkt

Neutraal

Sterk

Zeer sterk

Weet ik niet

52. Zou u uw antwoord willen toelichten?

DEEL D
AFRONDENDE VRAGEN

53. De respondent van de proefenquéte bleek na het invullen van deze enquéte positiever te denken
over het nieuwe eindexamenprogramma van de commissie De Rooij dan zij van zichzelf bewust
was Vandaar de vraag: Blijkt u nu anders over het nieuwe eindexamenprogramma te denken
dan gedacht voor de enquéte?

Positiever

Zelfde als voorheer

Negatiever

Weet ik niet
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54. Is het voor u belangrijk dat de hier bevraagde onderwerpen ter diseosdien gesteld,
bijvoorbeeld in een enquéte?

Zeer oneens

Oneens

Neutraal

Eens

Zeer eens

Weet ik niet

55. Kunt u aangeven of u nog opmerkingen of aandachtspunten heeft of zijn er nog dingen die u
gemist heeft in de enquéte?

56. Mocht ik nogaanvullende vragen hebben, zou ik dan eventueel opnieuw contact met u mogen
opnemen? Kunt u dan hieronder uw haam en contactgegevens noteren:

Mijn onderzoeksrapport zal omstreeks 15 juni klaar zijn. Met veel plezier stuur ik u dan een kopie toe.
Mijn hartelijk dank voor uw medewerking, tijd en inzet!

Hartelijke groet,
Iris Dracht
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Bijlage 6: Enquéteresultaten

Iris Dracht

Hieronder zijnde enquéteresultaten per respondentengvaepallegesloten vragen

weergeven. De vragen zijn vier delengegroepeerd die corresponderen met de delen A tot

en met D uit de enquétes.

DEEL A
ACHTERGROND GEGEVENS

Tabel T Wat is uw leeftijdscategorie?

Vo Hbo/wo
20- 30 jaar 2 0
30- 40 jaar 5 4
40- 50 jaar 5 2
50 jaar en ouder | 5 1

Tabel 2 Man-vrouwverhouding.

Mannen Vrouwen
Respondenten uit het vo 14 3
Respondenten uit het hbo/wo 6 1
Docenten geschiedenis bovenbouw havo/vwo van de acht | 29 7
deelnemende Nijmeegse schdfén
Docenten en hoogleraren van de afdeling geschiedenis van| 21 9
Radboud Universiteit°
Docenten van de Leraren opleiding geschiedenis Hogescho( 9 12
Arnhem Nijmegen
Vakdidactici geschiedenis van de Radboud Docenten Acadg 2 0
VGN-leden bij benadering (precieze aantal is onbekend) 1200 800
Landelijke cijfersvan de afdelingen geschiedenis vo/hbdAko | Onbekend | Onbekend

Tabel 3 Hoe lang bent u al werkzaam als geschiedenisdocent/ als docent in het

vervolgonderwijs?

Vo Hbo/wo
0-5jaar 1 0
5-10 jaar 4 3
10- 20 jaar 8 4
20 jaar of langer | 4 0

109 Deze data zijn via de personeelszaken van de betreffende scholen verkregen

110 De personeelsgegevens van de RU, HAN en RDA zijn verkregen via personeelszaken van de HAN en de
060Geschiedeni s

RDA en via Radboud Universiteit,

<http://www.ru.nl/geschiedenis/wie_wat_waar/medewerkers/> (geraadpleegddep(d®). Bij het antal

docenten en hoogleraren van de afdeling geschiedenis van de Radboud Universiteit zijn de promovendi en de

bijzonder hoogleraren niet meegeteld, omdat zij weinig colleges geven.
1 Deze cijfers zijn door de geen enkele instantie tot nog toe verzameld.

me d e we



Zicht op het verleden Iris Dracht

Tabel 4 Op welke afdeling(en) geeft u les?

Vo Hbo/wo
Havo 1 Hbo 3
Vwo 2 Wo 3
Havo envwo | 14 Hbo en wo| 1

Tabel 5 Bent u werkzaam op een school die meedeed aan het pilotexamen?

Wel 2

Niet 15

Tabel 8 Hoeveel jaar gebruikt u nu de tien tijdvakken erbifleehorende kenmerkende
aspecten in uw lesprogramma?

0- 3 jaar 3
3- 6 jaar 7
6- 9 jaar 6
9 jaar of langen 1

Tabel 7 Hbo/Wo: Heeft u aan nascholing gedaan ten behoeve van het nieuwe
examenprogramma geschiedenis (tien tijdvakken)?

Geen enkele 4

Enkele uren tot een midda

Een gehele dag

Meerdere dagen

NI, OO

Zelf nascholing verzorgd

Tabel 8 Onderwijsinstellingen uitgesplitst naar oorspronkelijke signatuur

RoomsKatholiek 6

Openbaar 5

Tabel 9 Is de religieuze achtergrond van de school van invioed op de inhoud van uw lessen?
Vo Hbo/wo

Zeer oneens 7 Geen enkelg 5

Oneens 4 Beperkt 1

Neutraal 1 Neutraal 0

Eens 0 Sterk 0

Zeereens |0 Zeer sterk |0

N.v.t. 5 N.v.t. 1

DEEL B

OVERHEIDSBELEID EN OVERHEIDSDOELEN
Tabel 10 Hoe staat u tegenover het feit dat de overheid mede de geschiedenisstof selecteert?

Vo

Hbo/wo

Positief | 4

2

93



Zicht op het verleden Iris Dracht

Neutraal | 8 4

Negatief | 2 1

Eén docenheeftpositief/neutraal aangekruist en twee docenten hebben neutraal/fegatie
aangegeven.

Tabel 11 Hoe staat u tegenover het idee van de overheid om het geschiedenisonderwijs te
gebruiken ter bevestiging van de Nederlandse identiteit, normen en waarden /bevordering van
de sociale cohesie/ burgerschapsvorming?

Vo Hbo/wo
Positief | 5 1
Neutraal | 6 4
Negatief| 5 2

Eén docenheeftneutraal/negatief aangegeven.

Tabel 12 Besteedt u in uw lessen speciale aandacht aan het multiculturele aspect van de
samenleving of aan inburgering?

Vo Hbo/wo
Zeeroneens |0 1
Oneens 3 0
Neutraal 4 1
Eens 7 2
Zeer eens 2 3
Weet ik niet |1 0

FEITELIJKE KENNIS OF HISTORISCHE VAARDIGH EDEN,

CHRONOLOGIE OF THEMA 6 S

Tabel 13a en bKunt u bij elk van de onderstaande stellingen aankruisen wat voor u van
toepassing is.

Ikbentevieden ver éééééé. .in het nieuwe eindexamenpr

Tabel 13a Vo Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens| Weet ik
oneens niet

De huidige verdeling tussen het bieden van een 1 8 3 4 1 0

chronologische overzicht en een thematische aanp

De huidige verdeling tussen contemporaine 0 6 5 4 1 0

geschiedenis en andere tijdvakken.

De huidige verdeling tussen vaardigheden en 0 3 2 9 3 0

oriéntatiekennis.

De huidige verdeling tussen politieke, sociale, 0 3 1 12 1 0

economische en culturele geschiedenis.

Eén docenis het met de stelling oveedhuidige verdeling tussen contemporaine geschiedenis
en andere tijdvakken oneens voor havo en eens voor vwo.
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Tabel 13b Hbo/wo Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens| Weet ik
oneens niet

De huidigeverdeling tussen het bieden van een 1 2 3 0 1 0

chronologische overzicht en een thematische aanp

De huidige verdeling tussen contemporaine 0 0 1 5 1 0

geschiedenis en andere tijdvakken.

De huidige verdeling tussen vaardigheden en 1 1 2 2 1 0

oriéntatiekennis.

De huidige verdeling tussen politieke, sociale, 0 2 3 2 0 0

economische en culturele geschiedenis.

DOELEN VAN DE COMMIS SIE DE ROOIJ

Tabel 14a en bWat is uw doel bij het aanleren van de oriéntatiekennis volgens commissie De
Rooij? Kunt u deonderstaande doelen varsinummeren, waarbij 5 het belangrijkste is voor

u. Leerlingen:

Tabel 14a vo 2 3 4 5
ontwikkelen chronologisch besef (leerlingen krijgen inzi 3 4 0 7
in belangrijke historische verschijnselen en

ontwikkelingen).

hebbereen globaal overzicht van de Nederlandse 3 5 5 1
geschiedenis.

hebben een globaal overzicht van de Europese 3 4 7 2
geschiedenis.

hebben parate kennis van belangrijke ontwikkelingen e 4 3 2 4
gebeurtenissen.

kunnen de kenmerkende aspectetijduakken gebruiken 4 1 3 3
om nieuwe informatie te herkennen en interpreteren.

Tabel 14b hbo/wo 2 3 4 5
ontwikkelen chronologisch besef (leerlingen krijgen inzi 3 0 1 2
in belangrijke historische verschijnselen en

ontwikkelingen).

hebbereen globaal overzicht van de Nederlandse 2 2 0 2
geschiedenis.

hebben een globaal overzicht van de Europese 2 3 1 0
geschiedenis.

hebben parate kennis van belangrijke ontwikkelingen e 0 1 4 0
gebeurtenissen.

kunnen de kenmerkende aspectetijduakken gebruiken 0 1 1 3
om nieuwe informatie te herkennen en interpreteren.
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Tabel 15a en bKunt u bij elk van de onderstaande stellingen aankruisen wat voor u van
toepassing is op leerlingen opgeleid in het nieuwe eindexamenstelsel vergeleken me

leerlingen opgeleid in het oude eindexamenprogramma.

Leerlingen van nu:

Tabel 15a Vo Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens| Weet ik
oneens niet

krijgen meer chronologisch besef aangeleerd 0 5 2 7 3 0

hebben meer kennis van de Nederlandse cultuur ( 1 7 6 3 0 0

geschiedenis

krijgen beter inzicht in hedendaagse verschijnsele 0 7 4 6 0 0

die historisch bepaald zijn

krijgen meer historische vaardigheden aangeleerg 0 6 6 4 1 0

kunnen beter een relativerend en afstandelijk oorq 1 3 10 3 0 0

vormen

Kruis bij elk van de onderstaande stellingen aan wat voor u van toepassing is op eerstejaars
studenten opgeleid in het nieuwe eindexamenstelsel (vanaf eindexamenlichting havo 2009 en
vwo 2010) vergeleken met eerstejaars studenten opgeleid in het ousleaeiedprogramma.

Eerstejaars studenten van nu:

Tabel 15b Hbo/wo Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens| Weet ik
oneens niet

hebben meer chronologisch besef 0 1 0 2 0 4

hebben meer kennis van de Nederlandse cultuur ( O 2 1 0 0 4

geschiedenis

hebberbeter inzicht in hedendaagse verschijnsele| 0 2 1 0 0 4

die historisch bepaald zijn

hebben meer historische vaardigheden 0 2 1 0 0 4

kunnen beter een relativerend en afstandelijk oorq 0 2 1 0 0 4

vormen

Tabel 16aenb

Tabel 16a Vo Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens| Weet ik
oneens niet

Leerlingen hoeven niet kritisch te kunnen kijken ni 11 5 0 0 0 1

bronmateriaal.

De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerken| 0 3 2 11 1 0

aspecten bevatten relevante informatie.

In de tien tijdvakken ede bijbehorende 0 1 10 6 0 0

kenmerkende aspecten ontbreekt relevante inforn

Tabel 16b Hbo/wo Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens| Weet ik
oneens niet

Leerlingen hoeven niet kritisch te kunnen kijken ni 5 2 0 0 0 0

bronmateriaal.

De tientijdvakken en de bijbehorende kenmerkenq O 1 1 4 1 0
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aspecten bevatten relevante informatie.

In de tien tijdvakken en de bijbehorende 0 1 2 3 0 1

kenmerkende aspecten ontbreekt relevante inforn

De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerken| 0 2 3 1 0 1

aspecten vormen een relevante basis voor het hb

PERSPECTIEF VAN DE TIEN TIJDVAKKEN EN DE CANON VAN

NEDERLAND

(50 VENSTERS)

Tabel 17ac

Tabel 17a Vo Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens | Weet ik
oneens niet/n.v.t

De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerken| 0 2 1 11 |2 1

aspecten zijn een didactisch hulpmiddel.

De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerken| 0 7 2 5 1 2

aspecten zijn een canon.

Geschiedenisonderwijs kan niet zonder een 0 0 0 9 6 2

oriénterendbverzicht.

Ik maak in mijn lessen gebruik van de canon van | 7 4 2 3 0 1

vijftig vensters.

De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerken| 0 3 1 9 2 2

aspecten zijn te eendimensionaal.

De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerken| O 3 2 6 5 1

aspecten zijn te westers.

De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerken| 1 3 4 4 4 1

aspecten zijn te Europees georiénteerd.

Tabel 17b Indien u wel gebruik maakt van de canon, kunt u aangeven waarom u gebruik

maakt van de canon?

Vo Zeer oneens | Oneens Neutraal Eens Zeer eens Weet ik niet

Als inspiratiebron 1 2 1 4 0 9

Als voorbeeld 0 1 4 3 0 9

Als leidraad 2 3 2 0 0 10

Tabel 17¢c Hbo/wo Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens | Weet ik
oneens niet

De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerken| O 1 0 3 3 0

aspecten zijn een didactisch hulpmiddel.

De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerken| 3 2 0 1 1 0

aspecten zijn een canon.

Middelbaar geschiedenisonderwijs kan niet zondq O 2 1 4 0 0

eenoriénterend overzicht.

Ik maak in mijn colleges gebruik van de canon val 4 1 1 1 0 0

vijftig vensters.
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Ik maak in mijn college gebruik van de tien 2 1 0 1 3 0
tijdvakken en bijbehorende kenmerkende aspecte|

De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerken| 0 2 1 2 2 0
aspecten zijite eendimensionaal.

De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerken| 0 2 0 2 3 0
aspecten zijite westers.

De tien tijdvakken en de bijbehorende kenmerken| O 2 0 2 3 0
aspecten zijite Europees georiénteerd.

DEEL C

EERDER GENOEMDE KRIT IEKPUNTEN VAN HET NI EUWE EXAMENPROGRAMMA
DOOR DE DOCENTEN

Tabel 18 Is dit voldoende niveauverschil tussen havo en vwo volgens u?

Vo

Zeer oneens

Oneens

Neutraal

Eens

Zeer eens

AIOIN|FP O0ODN

Weet ik niet/n.v.t.

Tabel 19 Er werden verschillende zorgen geuit over het toetsen van domein B op het centraal
eindexamen. Welke zorgen deelde u destijds? Kunt u bij elk van de onderstaande stellingen
aankruisen wat voor u van toepassing is.

Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens | Weet ik
oneens niet/n.v.t
Het examen zal te weinig diepgang hebben voor | 1 4 3 3 1 5
havo
Het examen zal te weinig diepgang hebben vea | O 3 4 3 4 3
Het is voor leerlingen (en leraren) onvoldoende |1 4 1 3 5 3
duidelijk wat zemoeten kennen
De examenstof is te omvangrijk vdoavo- 0 3 1 3 5 5
leerlingen
De examenstof is te omvangrijk voowo-leerlingen | O 11 3 0 0 3
Ik zal onvoldoende aandacht aan recente 0 5 4 5 1 2
geschiedenis kunnen besteden
Ik zal onvoldoende aandacht aan wereldgeschied¢ O 2 1 7 5 2
kunnen besteden
Ik zal onvoldoende inzicht in historische 0 8 3 3 0 3
verschijnselen en ontwikkelingen kunnen bereiker
Ik zal op dehavo onvoldoende niveau in historisch| 0 3 0 7 2 5
denken kunnen bereiken.
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Ik zal op hetvwo onvoldoende niveau in historisch
denken kunnen bereiken.

4

2

Ik had andere zorgen, namelijk:

1 persoon: op de havo weinig tijd voor

vaardigheden

1 persoon: zijn de leerlingen wel geinteresseeg
in overzichtskennis

Tabel 20:Welke van die zorgen deelt u nu nog steeds?
Kunt u bij elk van de onderstaande stellingen aankruisen wat voor u van toepassing is.

Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens | Weet ik

oneens niet/n.v.t
Het examen heeft te weinig diepgang vbavo 1 8 1 2 1 4
Het examen heeft te weinig diepgang veon 0 5 1 7 1 3
Het is voor leerlingen (en leraren) onvoldoende |1 11 2 2 0 1
duidelijk wat ze moeten kennen bij de historische
contexten
Het is voor leerlingen (en leraren) onvoldoende |0 7 2enl| 6 0 1
duidelijk wat zemoeten kennen bij kenmerkende Neutr
aspecten aal/

eens

Het examenstof is te omvangrijk vaoavo- 0 2 2 4 4 5
leerlingen
Het examenstof is te omvangrijk voowro- 1 9 4 1 0 2
leerlingen
Ik kan onvoldoende aandacht besteden aan recer] O 7 4 5 1 0
geschiedenis
Ik kan onvoldoende aandacht besteden aan 0 4 1 8 4 0
wereldgeschiedenis
Ik kan onvoldoende inzicht in historische 0 7 5 3 1 1
verschijnselen en ontwikkelingen bereiken
Ik kan op dehavo onvoldoende niveau in historisch 0 4 1 4 3 5
denken bereiken.
Ik kan op hewvwo onvoldoende niveau in historisch| O 6 5 3 1 2
denken bereiken.

Ik heb andere zorgen, namelijk:

1 persoon: op de havo weinig tijd voor

vaardigheden

Tabel21: Hoe wenselijk was de specificatie voor u?

Vo
Niet wenselijk 6
Wenselijk 5
Zeer wenselijk 4
Geen mening 2
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Tabel 22 Zijn de kenmerkende aspecten nu voldoende gespecificeerd volgens u?

Vo

Zeer oneens

Oneens

Neutraal

Eens

Zeer eens

N O|ol o1 01| O

Weet ik niet/n.v.t.

Tabel 23a Wat is volgens u het resultaat van deze specificatie dpelve?

Ik denk dat door de specificatie:

Vo Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens| Weet ik
oneens niet

Het voor de leerlingen duidelijk is wat er geleerd| O 3 4 6 0 4

moetworden

De hoeveelheid stof die gekend moet worden vo 1 4 2 5 0 5

het centraal eindexamen haalbaar is

Het examenprogramma voor de leraar goed 0 7 2 4 0 4

uitvoerbaar is

De leraar voldoende ruimte heeft om een eigen | 1 8 0 3 1 4

concrete invulling t&iezen

De leerling op een hoger eindniveau komt 0 5 6 2 0 4

Het examen beter recht doet aan wat leerlingen | O 4 6 3 0 4

geleerd hebben

Het examen meer diepgang krijgt 1 7 2 3 0 4

Anders, namelijk 1 persoon: het wordt juist te veel

Tabel23lx Wat is volgens u het resultaat van deze specificatieetypvo?

Ik denk dat door de specificatie:

Vo Zeer Oneens | Neutraal | Eens Zeer eens| Weet ik
oneens niet/n.v.t

Het voor de leerlingen duidelijk is wat er geleerd| O 2 0 13 0 2

moet worden

De hoeveelheid stof die gekend moet worden vo( O 0 2 12 1 2

het centraal eindexamen haalbaar is

Het examenprogramma voor de leraar goed 0 1 4 10 0 2

uitvoerbaar is

De leraar voldoende ruimte heeft om een eigen | O 7 3 5 0 2

concrete invulling te kiezen

Deleerling op een hoger eindniveau komt 1 6 2 6 0 2

Het examen beter recht doet aan wat leerlingen | O 1 8 5 0 3

geleerd hebben

Het examen meer diepgang krijgt 1 7 3 3 1 2

Anders, namelijk
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